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Так получилось, что участники педагогических советов были знакомы с антропософией, прослушали три основных педагогических курса: “Общее учение о человеке как основа педагогики”, “Искусство воспитания. Методика и дидактика” и “Семинарские обсуждения”, а также другие курсы лекций по педагогике, прочитанные Рудольфом Штейнером для учителей вальдорфской школы: “Познание человека и построение преподавания”, 1921 г., “Медитативно разработанное учение о человеке”, 1920 г., “Вопросы воспитания в подростковом периоде” и “О художественном построении преподавания”, 1922 г., “Побуждения к внутреннему осмыслению профессии учителя”, 1923 г. Поэтому только знакомство читателя с вышеуказанными работами является предпосылкой для вынесения суждения как в отношении целого, так и по поводу отдельных обсуждаемых вопросов.

Стенограммы педагогических советов первоначально не предназначались для публикации. Следует иметь в виду, что в непросмотренных Рудольфом Штейнером и отчасти неполных записях могут содержаться ошибки.
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Предисловие

Семьдесят конференций провел Рудольф Штейнер с учителями руководимой им Свободной вальдорфской школы. Первая состоялась 8 сентября 1919 г., в дни праздничного открытия школы, последняя — 3 сентября 1924 г. Настоящие стенограммы не велись — за исключением двух конференций, 25 и 26 сентября 1919 г. Поэтому за дошедшее до нас содержание конференций в первую очередь следует быть благодарными верным и последовательным записям д-ра Карла Шуберта. От периода, предшествовавшего лету 1920 г., когда он вошел в учительскую коллегию, до нас дошли лишь краткие заметки. Позже, когда коллегия выросла, появился целый ряд, в том числе и стенографических, записей, дополнивших конспекты Шуберта.

Поскольку язык конференций никогда не может быть передан так полно и близко к оригиналу, как язык лекций, все находившиеся в нашем распоряжении заметки носили довольно фрагментарный характер и издатели видели свою задачу в том, чтобы правильно сопрячь отдельные фрагменты, дабы они взаимно дополняли и подкрепляли друг друга. Однако читатель призван к активной внутренней работе: ему предстоит свести в единое полотно и оживить, в сущности, лишь намеченную партитуру. Приводимые слова Рудольфа Штейнера нередко вызывают сомнение в смысле точности передачи. Исключение составляют только длинные связные рассуждения, законспектированные несколькими слушателями.

Первое издание конференций было сделано в 30-е годы в форме внутреннего рабочего материала для учителей вальдорфских школ. Это издание давно раскуплено. Разошлись также и тома ежегодного альманаха “Общечеловеческая школа", в ряде, номеров которого
 (с 20-го по 30-й, соответственно 1946—1956 гг. выпуска) материалы конференций также публиковались почти полностью. Во второе издание, 1962 г. удалось включить ряд предоставленных в распоряжение издателей записей. Так, например, удалось основательно дополнить слишком уж убого выглядевшие в первом издании записи конференций от 8 сентября 1919 г., декабря 1919 г и марта 1920 г. Самое важное, однако, что удалось добавить обращение от 20 августа 1920 г. Из воспоминаний Эмиля Мольта стало известно, что вечером, перед началом своих первых педагогических курсов, предшествовавших основанию вальдорфской школы, Штейнер обратился к участникам курсов, однако запись этого обращения не сохранилась. Теперь же, наконец, на основе многочисленных заметок, удалось до такой степени восстановить это обращение, что читатель в состоянии составить впечатление как о содержании этого обращения, так и о настроении, с которым оно было произнесено.

В предлагаемом издании, равно как и во всех предшествующих, принципиально не указаны имена учителей, и в особенности учеников. Хотя педагогическая суть зачастую не может быть отделена от личности; в данной публикации самое главное — это познание общих закономерностей, в той мере, в какой они проявляются в частных случаях и отдельных судьбах. Только в тех эпизодах, где Рудольф Штейнер прямо упоминает некоего учителя или же благожелательно, с радостью отзывается о его работе, мы позволили себе указать имя.

Текст для предлагаемого вашему вниманию первого книжного издания был еще раз тщательно сверен со всеми материалами, улучшен и дополнен. Прежде всего в издание были включены многочисленные реплики учителей, что позволило придать тексту характер беседы.
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Рассматривая ход конференции, мы не обнаружим здесь такого оформленного внутреннего плана, как при анализе лекции. Только иногда конференция предваряется обращением или продолжительным высказыванием Рудольфа Штейнера — скажем, по поводу учебного плана только-только образованных старших классов. Чаще всего просто друг за другом рассматриваются будничные вопросы школьной жизни, без какой-либо видимой связи между ними. В живой беседе возникают новые вопросы, поставленные тем или иным учителем, часто по поводу ранее сказанного, так что высказывания Штейнера по определенному поводу оказываются разбросанными по всему тексту. Поэтому издателям представлялось возможным и целесообразным навести некоторый порядок и добиться определенного структурирования по темам. В этой связи в настоящем книжном издании, как и во всех предыдущих, обсуждения, относящиеся к одному вопросу, например, к преподаванию иностранных языков, собраны воедино.

Конференции служили целям живого повышения квалификации учителей. Они образуют важное дополнение к основополагающим курсам, прочитанным Штейнером до и после основания первой вальдорфской школы. Без знания этих курсов многие высказывания остаются непонятными. Приведенные в тексте многочисленные частности только тогда обретают свой истинный смысл, когда рассматриваются в контексте целого. Данная публикация приоткрывает завесу над некоторыми эпизодами жизни и истории первой вальдорфской школы в те годы, когда ею руководил Рудольф Штейнер.

В этой вальдорфской школе осуществлялась не некая идеальная, готовая программа. Много раз Рудольф Штейнер, вплоть до отдельных частностей, показывал, как, исходя из предпосылок свободной духовной жизни, должен будет проходить процесс формирования школьного
9

организма, самого существа школы применительно к конкретным обстоятельствам конкретных людей, местным условиям и требованиям времени.

Так пусть же, невзирая на все недостатки предлагаемых текстов, читатель почувствует воздействие формирующего духа первой вальдорфской школы, и пусть его душу затронет живительная сила вальдорфской педагогики.

Эрих Габерт

Ханс Рудольф Нидерхойзер

Вступительные замечания Эриха Габерта

Вначале соберем воедино высказывания по различным вопросам, настолько разбросанные по тексту, что без предварительной работы просто невозможно прийти к цельному образу. Л ведь для понимания конференций большое значение имеет предварительное целостное видение ситуации, всего того, что происходило с и вокруг школы в эти 1919—1924 годы.

Одновременно попробуем внести свой скромный вклад в решение стоящей перед нами огромной задачи по составлению биографии вальдорфской школы в то время, когда ею руководил Рудольф Штейнер. Только “вклад” — поскольку все высказывания берутся лишь из конференций и упомянуты только те вопросы, которые на этих конференциях обсуждались.

Семь часто затрагиваемых тем:

1. Рудольф Штейнер;

Антропософское общество; Рождественское собрание

Из всей проблематики Антропософского общества упомянем лишь некоторые немногие факты.

А) В то время, когда возникла и росла вальдорфская школа, в Дорнахе в Швейцарии велось строительство первого Гетеанума, в котором принимали участие также некоторые учителя. В конференциях упомянуты архитравы колонн, растительные краски, которыми расписывались купола, цветные стекла окон с выгравированными на них изображениями; а также объединение “Гетеанизм”, созданное для возведения и управления зданием.

В предварительно открытом в 1920 г., но еще не законченном здании Рудольф Штейнер прочел сотни лекций. Там были прочитаны так
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называемые “Университетские курсы”, а также специальные курсы для теологов, врачей и для других групп слушателей. Для работающих на стройке людей Штейнер прочел целую серию “Лекций для рабочих”, конспекты некоторых из которых, начиная с августа 1922 года, сохранились. Недалеко от Дорнаха, в Арлесхайме, возникли в июне 1921 г. Клиническо-терапевтический институт под руководством д-ра Иты Вегман и предприятие “Веледа”, на котором производились лекарства и косметика. Много раз Рудольф Штейнер ссылается на выходящий с 1921 г. под редакцией Альберта Штеффена еженедельник “Гетеанум”.

Б) Вначале Антропософское общество базировалось в Германии. Рудольф Штейнер относился к нему как советчик и учитель. Он не входил в Правление, не был даже его членом. В рамках Общества в Мюнхене с 1910 по 1914 г. были поставлены четыре мистерии-драмы. Также в Мюнхене 28 августа 1913 г. прошло первое эвритмическое представление. Оно, как и многие последующие, было предварено вступительным словом Рудольфа Штейнера. В конференциях заходила речь об образовании эвритмисток под руководством г-жи д-ра Штейнер, о построенном в Штутгарте Эвритмеуме, о курсе по лечебной эвритмии, прочитанном в 1921 г. и об эвритмических фигурах, эскизы которых были предложены Штейнером, им же некоторые из фигур были раскрашены. Копии этих фигур были выставлены в том числе и вальдорфской школе.

Начиная с 1919 г. нарастали как внешние, так и внутренние проблемы Антропософского общества. Кроме того, возвысили свой голос его враги. В прессе, например, в Арлесхайской газете “Birseck-Post”, печатались нападки самого злобного характера. В Штутгарте
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генерал фон Гляйх травил Общество как в лекциях, так и в печати. 15 мая 1922 г в Мюнхене во время лекции Штейнера вспыхнул скандал, чуть не вылившийся в рукоприкладство.

Внутри самого Общества молодые члены пытались внести в антропософскую работу привычные для университетской деятельности “методы” и “антиметоды”. В связи с этим между молодыми и старыми членами Общества возникли трения. Были основаны молодежные группы. (Ср. отрывок 6, “Молодежное движение”.)

Рудольф Штейнер не стеснялся резких выражений, например, таких как “Общество спит” или “Общество распадается на клики”. С однозначным осуждением говорил он и о “недостатке чувства ответственности”. Многие члены Общества, в том числе и комитет из семи вальдорфских учителей пытались положить этому конец.

Кризисы были пронзительно высвечены “безмерным несчастьем” — пожаром Гетеанума в новогоднюю ночь 1922/23 г. На созванном в марте 1923 г. собрании делегатов Рудольф Штейнер попытался реорганизовать Общество. Было избрано новое Правление. Но, поскольку не было надежды на плодотворную совместную работу старых и новых членов, Штейнер предложил наряду с прежним Обществом создать новое “Свободное” Антропософское общество со своим собственным Правлением, названным Комитетом. Однако все эти изменения не помогли преодолеть трудности.

С) Тогда Рудольф Штейнер призвал членов Общества принять участие в собрании в Гетеануме на Рождество 1923/24 г. для того, чтобы предпринять попытку “полного новообразования” Общества. На этом “Рождественском собрании” было основано Всеобщее антропософское общество (хронологическая таблица). Ее центром должен был стать
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Гетеанум. Обязанности председателя взял на себя Рудольф Штейнер. Другими членами Правления были Альберт Штеффен, Мария Штейнер, Ита Вегман, Элизабет Вреде, Гюнтер Ваксмут.

Многие учителя приняли участие в Рождественском собрании, но почти никто из них не смог присутствовать на ключевых лекциях 18 и 30 января 1924 г., предваривших основание Первого класса. Поэтому вопросы, касавшиеся Высшей школы духовной науки и ее отношения к “секциям”, в особенности к педагогической, в той мере, в какой эти вопросы затрагивали вальдорфскую школу, Штейнер подробно обсудил на конференции от 5 февраля 1924 г. 

На конференциях много раз упоминались имена членов Правления и руководителей секций. Особо отмечался тот факт, что отныне для членов Общества к еженедельнику “Ге- теанум” будет прилагаться газета с сообщениями или новостями — иногда прямо называемая в тексте “Соопбщения” — под заголовком “Что происходит в Антроософском обществе”. Говорилось и о циркулярных письмах, издаваемых различными секциями.

2. Трехчленность социального организма

Сразу же после того как в начале ноября 1918 г. в Германии начались развал и революция, Рудольф Штейнер начал развивать перед членами Антропософского общества, а с февраля 1918 г. и перед швейцарской общественностью идеи социальной трехчленности.

14

В гораздо большей мере он продолжил эту деятельность, начиная с апреля, в Германии. Уже в феврале Штейнер написал свое “Воззвание к немецкому народу и культурному миру”. В марте оно распространялось в виде листовки и появилось напечатанным во многих газетах. Через краткое время под ним поставили свои подписи многие общественные деятели Германии, Австрии и Швейцарии. В апреле вышла в свет книга Штейнера “Ключевые моменты социального вопроса в условиях современной жизни и в будущем”.

22 апреля Рудольф Штейнер прочел свою первую лекцию о трехчленности социального организма перед аудиторией подписавших составленное им Воззвание. После лекции был основан Союз за трехчленность социального организма. Этот Союз не был подразделением Антропософского общества, он выходил далеко за его рамки; в его комитет входил, например, тюбингенский профессор государственного права д-р В. фон Блюме. Параллельно работающие организации образовались также в Австрии и Швейцарии. На этот Союз возлагались большие надежды, в том числе и самим Рудольфом Штейнером. “От его активности зависит все”.

Только в Германии Союз имел 56 местных отделений. Многочисленные ораторы, координируемые штутгартским центром, развили активную деятельность по распространению идей трехчленности социального организма. Сам Штейнер до конца июля 1919 г. прочел во многих городах Южной Германии, в особенности в Штутгарте, перед порой более чем тысячной аудиторией, более 40 лекций, освящающих проблемы трехчленности; при этом записи 14 из этих лекций сохранились.
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В Штутгарте с 21 апреля по 3 августа было прочитано 17 лекций на те же темы для членов Антропософского общества 

Для того чтобы познакомить с трехчленностью широкие круги общественности и зажечь в людях социальную волю, были основаны два журнала. Начиная с 8 июля 1919 г. издавался еженедельный журнал “Трехчленность социального организма”; позже, с апреля 1921 г. ежемесячный журнал “Троичность” (“Die Drei”) 
Для подготовки к основанию новой организации, призванной прежде всего действовать в сфере духовной жизни, был составлен Призыв к основанию совета по культуре; он воспроизводится в книге Эмиля Ляйнхаса “Работа с Рудольфом Штейнером”. Базель, 1950 г., с. 211—217. Вышеназванный Культурный совет был основан в июне 1919 г.

Также в области духовной жизни пытался действовать основанный преимущественно студентами Союз за антропософскую деятельность в сфере высшей школы, обратившийся осенью 1920 г. с Воззванием к академической молодежи, к студентам всех университетов. Это Воззвание приводится в книге “Познавательная задача молодежи”. Дорнах, 1957 г., с. 134—137. Этому Союзу и его обращению к Рудольфу Штейнеру мы должны быть благодарны за целый ряд столь значимых мероприятий по “высшей школе”, на которые ссылаются участники данных конференций. Это:

Первый антропософский курс по высшей школе в Дор- нахе, 26 сентября - 16 октября 1920 г.
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Второй антропософский курс по высшей школе в Дор- нахе (“Пасхальный курс”), 3—10 апреля 1921 г. 

Свободный антропософский курс по высшей школе (“Каникулярный курс”) в Штутгарте, 16—23 марта 1921 г. 

Летний курс в Дорнахе, 21—28 августа 1921 г.

Антропософский курс по высшей школе в Берлине, 5— 12 марта 1922 г.

Антропософско-рождественский курс для студентов высших учебных заведений в Гааге (Голландия), 7—12 апреля 1922 г. 

Сюда же относятся конгрессы, проводимые Антропософским обществом:

Всеобщий публичный конгресс “Культурные перспективы антропософского движения” в Штутгарте, 28 августа - 7 сентября 1921 г. 

“Запад — Восток. Второй международный конгресс антропософского движения” в Вене, 1—12 июня 1922 г.

Также следует упомянуть штутгартские курсы по высшей школе, на которых в течение многих семестров работал на столько сам Штейнер, сколько в первую очередь учителя вальдорфской школы. 

Но известность и популярность как движения за трехчленность, так и антропософии приводили одновременно к усилению интеллектуальных, политических и экономических нападок со стороны их врагов.

Уже летом 1919 г. Рудольф Штейнер почувствовал, что время для стремительного продвижения идей трехчленности в широкие общественные массы было, прежде всего из-за враждебного противодействия, увы, упущено. “Слишком поздно”. 31 августа 1919 г. он прочел свою последнюю публичную лекцию, посвященную идеям трехчленности.
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Конечно, движение продолжало существовать, но первое воодушевление и порыв миновали. Рудольф Штейнер без околичностей выразил это следующим образом: “Правильно задуманное воззвание по поводу совета по культуре... выстрелило мимо цели”; совет по культуре “через несколько недель заснул сладким сном”. А 22 ноября 1920 г.: журнал “Трехчленность социального организма”, который пожелали “как можно быстрее превратить в газету... за последние пять месяцев не увеличил ни числа своих читателей... ни числа сотрудников”. Союз за трехчленность “впал в своего рода теоретизацию”. Рудольф Штейнер видел только один путь дальнейшего продвижения. Он побуждал к “преобразованию старого Союза за трехчленность в Союз за свободную духовную жизнь. К этому же периоду, т.е. к лету 1922 года, относится и переименование журнала “Трехчленность” в журнал “Антропософия. Журнал за свободную духовную жизнь”. 26 марта 1922 г. во время конференции в Генуе Штейнер выпустил в журнале “Гетеанум” свою последнюю статью по поводу терхчленности. Время обращенного вовне движения за трехчленность миновало. Но остались идеи, и они продолжали действовать внутри, становясь зародышем будущего. На это Штейнер недвусмысленно указал в 1924 г. после Рождественского собрания.

Теперь необходимо еще раз обратиться к начальному этапу, к тому предприятию, которое сыграло значительную роль в экономическом положении вальдорфской школы. Уже осенью 1919 г. появился первый план, и в марте 1920 г. произошло формальное основание организации "Грядущее. Акционерное общество по поддержке экономических и духовных ценностей". Рудольф Штейнер взял на себя председательство
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в наблюдательном совете. Предприятие должно было стать примером ассоциативной работы хозяйственных структур различнейшего рода (сельское хозяйство, индустрия, банковская сфера и т.д.), доходы которого предназначались для финансирования духовной деятельности, особенно научных исследований.

В "Грядущее" входили наряду с небольшими фирмами инструментальная фабрика Карла Унгера, картонажная фабрика Йозе дель Монте; позже к ним присоединилась руководимая Эмилем Мольтом сигаретная фабрика ‘‘Вальдорф-Астория”; далее типография, переплетный цех и издательство, в котором было напечатано 3-е издание “Ключевых моментов социального вопроса” (с сорокатысячного по восьмидесятитысячный экземпляр), а также труды Соловьева, воспоминания Мольтке, многочисленные работы гетеанистов и многое другое.

К духовным предприятиям относились прежде всего руководимый д-ром Рудольфом Майером и Александром Стракошем Институт биологических и физических исследований, лаборатория по изготовлению новых лекарственных препаратов и Клинико-терапевтический институт в Гансхайде (Штутгарт). Для вальдорфской школы "Грядущее" приобрело новые участки земли, построило школьные здания, дом для учителей, в 1921 г. новый школьный корпус — и все это передало в аренду Объединению “Вальдорфская школа”.

В силу острейших нападок недоброжелателей, финансовых трудностей, вызванных инфляцией и денежной реформой, а также из-за недостатка сил на долю “Грядущего” также не выпало особенного успеха. Это касается и основанного для тех же целей в Швейцарии “Будущего” (“Futurum”).
2*
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В 1923 г. Рудольф Штейнер вышел из состава наблюдательного совета. С этого момента обе организации начинают свою ликвидацию. Фабрики снова становятся самостоятельными. Более мелкие предприятия, выделившись, прекращают свое существование. Издательство передается “Философско-антропософскому издательству” в Дорнахе. Клинико-терапевтический институт в Штутгарте сохраняется в форме частной клиники, руководимой д-ром Отто Пальмером. От Исследовательского института остаются только руководимая фрау Лили Колиско биологическая лаборатория и фабрика лечебных препаратов в Штутгарте и Швабском Гмюнде, позже две последние организации передаются “Международным лабораториям” в Арлесхайме” (будущей “Веледе”). Все остальное либо передается в Дорнах, либо расформировывается.

Вальдорфская школа благодаря особой заботе Рудольфа Штейнера и щедрости многих акционеров-антропософов относительно удачно пережила все эти трудности.

3. Эмиль Молы, сигаретная фабрика ‘Вальдорф-Астория”;

Объединение “Вальдорфская школа”;

Всемирное школьное объединение

В Эмиле Мольте словно уживались две различные натуры, долгое время развивающиеся независимо друг от друга. Он начал с бедности и одиночества, затем основал собственную фирму, сигаретную фабрику “Вальдорф-Астория”, и теперь был ее генеральным директором. Наделенный недюжинной волей, он уверенно двигался в мире экономических реалий. Но в глубине души он оставался верным и неутомимым искателем более глубоких и истинных, духовных основ жизни.
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Уже в 1903 г. он впервые услышал Рудольфа Штейнера; особенно импонировали ему упражнения на концентрацию: “Это можно использовать в практике”. Он стал учеником д-ра Карла Унгера и изучал вышедшие к тому времени труды Штейнера. Таким образом в нем продолжала жить, пусть даже и в подсознании, одна штутгартская лекция от 8 декабря 1906 г., посвященная “вопросам воспитания с точки зрения духовной науки”. Затем, находясь по делам в Швейцарии, он прослушал дорнахские лекции 9 и 10 ноября 1918 г., первые после революции. Там речь шла о глубинных причинах происходящих событий, о социальной нужде, о трехчленности социального организма — и сказанное глубоко взволновало Мольта, встретившись в его душе с глубоким социальным чувством.

Практически деятельная, “здешняя” сторона его души стремилась соединиться с духовной стороной его существа, оживленной антропософией. Но впереди был длинный путь.

Суровые события окончания войны и последовавшего за ней развала заново поставили перед Эмилем Мольтом и его фирмой прежние социальные вопросы. В присущей ему отеческой манере он пытался помогать людям различными гуманитарными начинаниями, прежде всего в человечески- духовном смысле. Он издавал “Вальдорфские новости”. Он учредил курсы для рабочих, руководить которыми он назначил Герберта Хана, сделав его “министром культуры” своей фирмы. И когда рабочие признались, что они “слишком стары” для таких дел, он обратил свой взгляд на молодое поколение. Он запланировал построить школу для детей “своих” рабочих, тем самым заботясь о подрастающей смене.

Он заручился доверием своих рабочих, собравших для осуществления проекта фонд в размере 100 000 тогда еще добрых рейхсмарок. Наблюдательный совет и владельцы акций узнали обо всем
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только задним числом. Для них школа была по сути “мерзостью”.

Но Мольт стремительно двигался вперед. Он добился от Рудольфа Штейнера, сперва с оговорками, а затем уже безоговорочного, согласия взять на себя руководство школой. Он купил здание бывшего ресторана “Уландсхёе” вместе с участком земли. Соответствующие расходы вместе с расходами на переоборудование здания, бесплатно предоставленного в распоряжение школы, он взял на себя.

Мольт присутствовал на первых переговорах Штейнера с министром культуры Хойманом, во время которых, после достижения вполне терпимого компромисса, было получено предварительное согласие на открытие школы. Он присутствовал также во время бесед с Ханом и Штокмайером, когда Штейнер нарисовал образ новой школы, пусть даже и в самых общих чертах. Поскольку вначале школа была рассчитана прежде всего на детей рабочих, к которым должны были присоединиться дети очень немногочисленных антропософов, на первом этапе задумывались сдвоенные классы, 1-й и 2-й вместе и т.д. Во всяком случае никто не думал более чем о 8 классах, о так называемой неполной средней школе. Именно для работы в этих классах подыскивались и приглашались учителя.

Праздник открытия школы 7 сентября 1919 г. стал кульминацией в биографии Эмиля Мольта. Когда затем 16 сентября наконец началась учеба, с речью к собравшимся, в отсутствие Штейнера, обратился Мольт.

В правовом и экономическом смыслах школа была частью сигаретной фабрики, от которой она и унаследовала свое имя. Мольт принимал на работу учителей, жалованье платила фирма. Дети всех сотрудников фабрики были освобождены от платы за учебу. При этом “вальдорфским ребенком” считался всякий, “у кого работал на фирме ближайший родственник”.

22

Патриархальный характер руководства, часто замешанный на своеволии, вызвал к жизни двоякие трудности. Учителя должны были все более и более ощущать свое отношение к Мольту как не соответствующее, более того, не достойное своей учительской работы и ответственности. С другой стороны, возникли экономические и правовые вопросы.

Вопреки первоначальным намерениям Мольта в школу приходило все больше и больше детей, не имевших никакого отношения к фабрике. В момент основания школы соотношение было следующим: 191 ребенок “Вальдорф-Асто- рии”, 65 посторонних детей, всего 256. В начале второго года существования школы соотношение уже было 1:1, еще через год посторонних учеников стало значительно больше.

Фабрика не имела никаких оснований брать на себя расходы по обучению таких детей. За их обучение стала вноситься школьная плата, определяемая самими родителями. Но кто должен был и стремился принимать эту плату и распоряжаться ею? Во всяком случае не фабрика—это было не ее делом. Поэтому в мае 1920 г. пришлось создать собственное юридическое лицо, первоначальным полным названием которого было: Объединение “Свободная вальдорфская школа”. В обиходе его называли, да и сейчас называют “Вальдорфским школьным объединением”.

В основании Школьного объединения “не было никакой вины “Вальдорф-Астории”. Она “никогда не претендовала на юридическое и хозяйственное прикрытие школы”. Фирма, т. е. наблюдательный совет, дававший деньги, со временем взявший дела в свои руки, уважительно относился к школе, поскольку ее “принимал близко к сердцу” их уважаемый директор. “Они вели себя так же, как ведет себя отец по отношению к слишком много позволяющему себе сыну”.

Фирма и далее несла на себе расходы за вальдорфских детей, тогда как Эмиль Мольт на своей должности должен был следить за тем, чтобы в достатке притекали спонсорские средства. Он пытался и далее “откусить” сколько-нибудь денег, но с фирмы было уже довольно. С основанием Объединения все стало для нее на свои места.

Форма Объединения, хотя и претерпела некоторые частные изменения, в целом осталась прежней. Поскольку враги не остановились бы ни перед какими средствами, вначале существовала опасность того, что в Объединении со временем, в результате вхождения посторонних членов, может возникнуть перевес и “внешнее засилье”, что приведет к большим трудностям, ведь именно Объединение было владельцем школы, зданий и земли. Поэтому вначале штатными членами с правом голоса были только семеро основателей. Рудольф Штейнер назвал их однажды «семью мудрыми мужами, совещающимися и решающими школьные вопросы». Чтобы “Вальдорф-Астория” стала “пощедрее”, председателя ее наблюдательного совета сделали почетным председателем Вальдорфского школьного объединения. Большое значение это вряд ли имело. Кроме Рудольфа Штейнера — реального первого председателя — в Правлении были Мольт, Штокмайер, Ляйнхас. “Простыми” членами были Хан и Бенкендёрфер. Позже место и голос в Правлении получили постоянный представитель коллегии и член исполнительного совета, являющийся директором.

Кроме того, внештатными членами Объединения были учителя, другие сотрудники школы и родители. В число таких внештатных членов входили лица, вносившие плату за малоимущих родителей. Наконец, были и просто “содействующие” члены. Рудольф Штейнер надеялся на “тысячи

 членов”, чтобы “Объединение приносило миллионы».

Но внештатные и содействующие члены чувствовали себя ущемленными. Поэтому через несколько лет “штатными” членами были сделаны все родители, учителя и спонсоры; а вскоре после смерти Штейнера и все “способствующие” члены.

Вначале Рудольф Штейнер часто должен был требовать ' строгого и “прозрачного” бухгалтерского учета, спрашивая, “сколько денег сегодня “в кассе””, или “каков реальный баланс”.

Общие собрания Школьного объединения хорошо посещались его членами, поскольку они могли рассчитывать не только на добросовестный бухгалтерский отчет и отчет ревизионной комиссии, но и на лекции Рудольфа Штейнера.

Но и после основания Школьного объединения коллегию продолжало внутренне лихорадить. Неприязнь проступала на протяжении нескольких конференций до и после летних каникул 1920 г. Учителя полагали, что речь в первую очередь идет о хозяйственном фундаменте школы. На деле же речь шла о независимости школы от “Вальдорф- Астории”, а тем самым и от самого Эмиля Мольта, который в широком смысле идентифицировал себя с ней. Только после длинных разъяснений и в результате терпеливого, умелого ведения конференций Рудольфу Штейнеру удалось неожиданным, потрясающе простым образом развязать этот узел.

С одной стороны, он показал, как благодаря основанию Объединения школа радикально отделилась от фабрики. С другой стороны, только теперь тесная связь Эмиля Мольта со школой обрела правильную форму. Мольт основал школу не как генеральный директор
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фирмы, а как частное лицо, сделав значительные личные пожертвования, о которых только на этой конференции стало все до конца известно. Штейнер вскрыл также и более глубокие причины борьбы: “Дело в том, чтобы коллегия каждый раз была готова... до конца идти с            г-ном Мольтом, что не имеет ничего общего с фабрикой “Вальдорф-Астория””. Поэтому Мольт с полным правом может чувствовать себя членом коллегии, но “вовсе не в качестве финансиста”, а “в качестве покровителя” школы, равно как и фрау Берта Мольт может чувствовать себя “матерью школы”.

Мольт с трудом свыкался с новым положением вещей. Он слишком привык отождествлять себя со своей фирмой. Но постепенно со все большей радостью он вживался в скромную роль бескорыстного, щедрого и неустанного помощника, действующего порой на грани финансовых и просто телесных возможностей. Когда в 30-е годы он с огромной болью в сердце вынужден был передать фирму в другие руки, он все же не забыл вставить в договор продажи пункт, на основании которого в течение ближайших 10 лет школе шли прежние выплаты в форме школьной платы за “вальдорфских детей”.

О том, насколько точно форма Школьного объединения соответствовала школьным потребностям, говорит тот факт, что и сегодня (в 1966 г.), каждая из более чем 70 вальдорфских школ мира имеет свое Вальдорфское школьное объединение, как бы оно в конкретном случае не называлось.

Но Школьное объединение ни в коей мере не могло решить всех тех задач, которые ставил перед собой Штейнер. Такая организация по преимуществу заботится о делах собственной школы. Это ее главная цель. Но для Штейнера, во всяком случае на этапе реализации идей трехчленности, это была лишь малая часть общего плана по учреждению всемирного, международного движения за обновление всей школьной
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системы. Фундаментом такого движения должен был стать всемирный школьный союз, в задачи которого входил сбор всех необходимых средств. “Очень возможно, что, основав такой Союз, вообще для подобных школ, мы легко соберем деньги”. При этом имелись в виду не только школы для детей, но и высшие школы: “Свободная высшая школа в Дорнахе также должна финансироваться из этих средств... Мы стремимся к централизованному финансированию... к централизованной кассе”. И в этом отношении штутгартская школа могла стать сигнальным маяком, или, как было сказано в обращении к присутствующим вечером 20 августа 1919 г., она могла стать “практическим доказательством успешности антропософского мировоззрения”.

Но в Штутгарте этого не поняли. Первый год существования вальдорфской школы стал доказательством жизнеспособности новой педагогики. Теперь, на втором году, когда в школу записалось множество детей, не имевших никакого отношения к “Вальдорф-Астории”, наступило время задуматься и над финансовой стороной дела. Следовало сказать себе, что “далее мы сможем работать, только если и со стороны общественности поступят необходимые средства”; “Не получая средств, мы должны были отказывать в приеме”; “Мы должны основать всемирный школьный союз, программой которого являлось бы не поддержание штутгартской школы, а вообще основание школ, работающих по таким принципам”.

Эту идею Рудольф Штейнер собирался публично высказать на лекции 29 июля 1920 г. Хотя в тот вечер и были собраны определенные средства в поддержку штутгартской школы, однако бесконечно более важная цель основания всемирного движения и школьного союза даже не
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была упомянута. Подходящий момент был упущен: “То, что произошло вчера, перечеркнуло план всемирного школьного союза”; “Мы лишились этого агитационного материал». Теперь мы должны по-другому подойти к проблеме всемирного союза”.

Со всей определенностью Штейнер высказывался в том смысле, что Всемирный союз не может быть теперь основан из Штутгарта: “Гораздо лучше, если союз против бедности будет основан не бродягами и нищими, а теми, у кого хоть что-то есть в карманах”.

Поэтому, воспользовавшись проведением первого курса по высшей школе в Дорнахе, Рудольф Штейнер предпринял 12 и 16 октября 1920 г. еще одну попытку вызвать к жизни новый союз. Следующие попытки относились к его пребыванию в Гааге в феврале—марте 1921 г.  Но в обоих случаях его мысль не получила отклика. Позже Штейнер не возвращался к этой теме.

Через много лет после его смерти голландские друзья потратили много сил на то, чтобы все же создать Всемирный школьный союз. Но их усилия не увенчались успехом. Все закончилось вальдорфской школой в Штутгарте и несколькими школами-последовательницами. Только после второй мировой войны число вальдорфских школ начало расти.

4. Государственные органы образования

В то самое время, летом 1919г., когда наибольшую силу набрало движение за социальную трехчленность с ее требованием освобождения всей школьной системы из-под власти государства, готовилось также основание вальдорфской школы в качестве примера школы, свободной от воли государства. Но школьные законы еще пока никто не отменял,
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государственные органы образования еще пока существовали, и именно с ними нужно было “обговаривать” все необходимые для создания новой школы разрешения.

Момент для проведения таких переговоров был благоприятнее, чем когда-либо. Прежняя государственная иерархия была до основания потрясена событиями ноября 1918 г. На место прежних, консервативных министров пришли выдвиженцы революции, гораздо более открытые новым идеям и инициативам. Министр культуры Хойман был социал-демократом. С другой стороны, время с ноября 1918 до лета 1919 г. было слишком коротким для того, чтобы переработать все школьное законодательство в социалистическом духе. Новая конституция, содержащая также статьи, посвященные школьной системе, еще не вступила в силу. Поэтому в Вюртемберге, как и прежде, действовало школьное законодательство 1836 г. Хотя в 1909 г. оно и было отчасти изменено, однако, например, статьи, посвященные частным школам, буквально перешли из первоначального закона 1836 г. Причем составлены они были так неопределенно, как ни в одной другой земле.

Рудольф Штейнер ни разу не дал министру повода усомниться в том, что он будет твердо придерживаться принципов школы, свободной от государства. Это его намерение ясно выразилось в названии “Свободная вальдорфская школа”. Но фактически действовавшие правовые нормы требовали в той или иной форме компромисса. Другое дело, что этот компромисс должен был быть недвусмысленно обозначен. И это действительно случилось.

В сущности, компромисс был трояким:

А)
В статье 26 закона от 1836 г. стояло: “Частные учреждения, посещение которых должно освободить учеников от посещения публичных общественных школ, должны получить разрешение Высшего школьного совета”. Такое раз решение, хотя и, как всегда, только временное,
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было вскорости получено. Окончательное разрешение было дано после первой инспекции 8 мая 1920 г. Но поскольку разрешение подчиняло вальдорфскую школу государственному надзору, она и позже должна была проходить обычные ревизии.

B) Далее текст той же статьи гласит: “...на работу могут быть приняты только учителя, знания и добропорядочность которых признана государственными органами". От будущих вальдорфских учителей не требовалась сдача государственных учительских экзаменов; и действительно, из 12 учителей, назначенных к началу первой конференции от 8 сентября 1919 г., только 3—4 фактически имели необходимое свидетельство. Все учителя должны были написать развернутую автобиографию, лично явиться на представление в министерство, но в совокупности они без дальнейших проволочек “были признаны годными". Такая хотя, конечно, и не абсолютная, но все же очень широкая свобода выбора учителей была по тем временам в другом месте просто немыслима. Рудольф Штейнер часто возвращался к этой “дыре в вюртембергском законодательстве". Но позиция государства скоро снова окрепла, и эта дыра была прикрыта новыми предписаниями, так что позже, за немногими исключениями, все учителя вальдорфской школы обязаны были предъявлять свидетельства о сдаче государственных экзаменов.

C) Закон 1836 г. ничего не говорил об учебных программах частных школ. Но, без всякого сомнения, предполагалось, что они должны соответствовать программам, принятым в публичных школах.

Конечно же, для вальдорфской школы это не годилось. Учебные программы должны были быть свободными, т.е., удовлетворять одним лишь потребностям растущих
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учеников. С другой стороны, полагал Штейнер, следует не забывать о детях, родители которых, например, должны будут поменять место жительства и отдать ребенка снова в публичную школу. Поэтому Штейнер выработал компромиссное предложение, принятое затем и государственными органами образования. Согласно этому предложению, ученики вальдорфской школы по окончании 3, 6 и 8-го классов должны были достигать тех же образовательных целей, что и ученики обычных школ. Поскольку все акты вальдорфской школы были после запрета весной 1938 г. конфискованы, мы не располагаем копиями предписаний государственных органов. Однако сохранился набросок, сделанный рукой самого Штейнера, текст которого приводится ниже:

“Педагогическая коллегия вальдорфской школы желала бы, таким образом, методически вести преподавание, чтобы в смысле распределения учебного материала в первые три года она обладала полной свободой; с другой стороны, к концу третьего класса она будет стремиться привести учеников к учебным целям, полностью согласным с учебными целями публичной школы. Это намерение должно осуществляться в таком виде, чтобы выпускник третьего класса вальдорфской школы мог без проблем перейти в четвертый класс любой другой школы. В 4, 5 и 6-м классах распределение материала снова предоставляется школе. По окончании шестого класса ученики должны достичь учебных целей выпускника шестого класса средней школы, или любого другого своего ровесника, достигшего двенадцатилетнего возраста. То же самое должно относиться к распределению учебного материала и достижению учебных целей по окончании восьмого класса. Ученики должны удовлетворять требованиям выпускников реальной школы и быть в состоянии перейти в соответствующие их возрасту классы других учебных заведений. Педагогическая коллегия испрашивает себе свободы только для
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формирования процесса обучения на каждой из трех указанных ступеней:

1. От начала школы до исполнения 9 лет.

2. Далее до 12 лет.

3. Далее до окончания третьей ступени.

В конце этой ступени вальдорфской школой должны быть достигнуты учебные цели, предписанные публичным школам”.

По поводу возможного 9-го класса для учеников, достигших четырнадцатилетнего возраста, в законе 1836 г. вообще нет и речи, поскольку он касался только неполной средней школы. Итак, в этом отношении школа была совершенно свободна.

Другая часть компромисса касалась не столько отношений с государством, сколько преподавания религии. Об этом мы поговорим отдельно.

Однако благожелательная ситуация не сохранялась бесконечно. Вскоре после открытия школы (в начале сентября) она ухудшилась, поскольку 11 августа 1919 г. вступила в действие новая, так называемая Веймарская конституция. Там, в статье 147, прямо указывалось, что частные школы могли рассчитывать на государственное признание, только если уровень их учебных целей, учебных мероприятий и научного образования учителей был не ниже соответствующего уровня государственных школ. И далее: “Частные средние школы допускаются, если... руководство системой образования признает их особую педагогическую ценность. Частные подготовительные школы упраздняются”.

Эта статья конституции с момента вступления в силу обязательна к исполнению для всех земель “рейха”. Однако, поскольку школы в большой степени подчинялись местному начальству, потребовалось некоторое время, прежде чем статья 147 начала действовать в полном объеме.
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И еще в одном пункте правительство “рейха” прямо вторглось в образовательный процесс. Закон от 28 апреля 1920 г., так называемый Закон о начальной школе, сделал обязательным для всех детей посещение сначала трех, а затем и четырех младших классов государственной школы. Все частные подготовительные школы должны были быть постепенно расформированы, закрыв набор младший классов и не увеличивая число учеников в уже действующих классах.

Это, разумеется, касалось и Вюртемберга, и Распоряжением от 31 декабря 1920 года вальдорфской школе, “как частной школе”, предписывалось в соответствии с Законом о начальной школе постепенно закрыть начальные классы. Правда, по специальному прошению школе разрешили открыть в 1921/22 г. еще один первый класс, но все четыре начальных класса — вместе с “А” и “Б” параллельными всего 8 — обязаны были иметь не большее, чем прежде, т.е. 240, число учеников. Хотя это положение и не выполнялось вполне строго, однако оно оказало свое воздействие, и только в 5-й класс школы, уже не относящийся к начальной школе, могли быть наконец приняты новые дети. А поскольку наплыв учащихся был очень велик, на 5, 6 и 7-м годах существования школы каждый раз набирался третий 5 класс — 5-й “С”.

Ситуация изменилась только в 1926 г., уже после смерти Рудольфа Штейнера. В это время школьный инспектор Фридрих Гартлиб принимал в школе все предписанные законом экзамены (см. ниже). Наряду с обычной неподкупностью и строгостью служащего он обладал врожденной педагогической гениальностью. На основе его развернутой и чрезвычайно благожелательной характеристики вальдорфской школы 
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 министерство “выразило особый педагогический интерес”, и ограничения были сняты.

Но такое “законодательное лимитирование” первых четырех классов, равно как и другие наблюдения, заставили Штейнера признать известное сужение прежних рамок: “Сегодня (в мае 1923 г.) здесь невозможно было бы основать вальдорфскую школу”.

В остальном же следует отметить, что земли не спешили с принятием собственного школьного законодательства. В Вюртемберге уже в 1920 г. появился, правда, так называемый “малый школьный закон”, но он содержал только предписания, не касавшиеся вальдорфской школы. Действительно, полный закон при жизни Штейнера так и не был принят. Органы образования довольствовались предписаниями и инструкциями.

После того как в вальдорфской школе начался процесс обучения, контакты с образовательными органами свелись к небольшим частным вопросам в рамках вышеназванных компромиссов.

Регулярно проводились ревизии школьного совета, так же регулярно санитарная инспекция проверяла состояние здоровья детей. 

5. Школьное движение

Из вальдорфской школы в Штутгарте возникло антропософское школьное движение. Рудольф Штейнер подчеркивал, какая большая ответственность легла тем самым на

плечи учителей этой школы: “Весь цивилизованный мир смотрит на вальдорфскую школы».

Штейнер выстраивал это движение целой серией лекций и курсов, посвященных педагогике. Сперва это были лекции в рамках движения за трехчленность, во время которых он, как, например, в одной из лекций от 19 июня 1919 г. перед объединением молодых учителей Штутгарта, приводил строящуюся школу и педагогику, лежащую в ее основе, в качестве практического примера “свободной” школы, примера учреждения духовной жизни, свободного от государства в той мере, в какой это тогда было возможно.

Затем в августе — сентябре состоялся большой трехчастный курс, в течение которого Штейнер готовил будущих учителей вальдорфской школы к решению предстоящих им задач. Этот курс был затем продолжен более краткими или более длинными циклами лекций для вальдорфских учителей. Предполагались и другие лекции, но они не смогли состояться.

На Пасху 1923 г. школа впервые предстала перед широкой общественностью во время Художественно-педагогической конференции, на которой Штейнер прочел три лекции и произнес три обращения. На следующий год, точнее, на Пасху 1924 г., была организована Конференция по проблемам воспитания, включавшая в себя пять лекций Штейнера.

К этим курсам следует присоединить многочисленные лекции и обращения Штейнера, относящиеся к самой школе: лекции для родителей, на собраниях членов Школьного объединения и особенно праздничные обращения к детям, учителям и родителям в рамках школьных фестивалей. Все эти лекции и обращения собраны в книге “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе. Обращения ...” Штутгарт, 1958 г.

з*
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Усилия Штейнера по ознакомлению общественности с вальдорфской школой и ее педагогикой были подкреплены растущим числом лекций вальдорфских учителей. В конференциях они почти не упомянуты.

Как своего рода ответ на эти усилия в школу стали поступать многочисленные просьбы о посещении уроков и прохождении практики. В одной из конференций упомянуто присутствие в школе английских учителей. Для того чтобы оградить школу от потока посетителей, было решено не допускать присутствия в классе более 3 гостей одновременно.

После того как движение за трехчленность пошло на спад, Штейнер во всех лекциях, так или иначе внутренне связанных с этой темой, указывал на свободу духовной жизни. При этом он никогда не упускал случая коротко или пространно упомянуть о практическом примере — штутгартской школе.

Но слушатели желали знать об этом все больше и просили его прочесть полные циклы лекций, посвященных вальдорфской педагогике. Первый такой курс Штейнер прочел уже в 1920 г. перед базельскими учителями. Следующими, кроме дорнахских, были циклы лекций в Оксфорде, Илкли, Берне, Арнхайме, Торки.

Все эти лекции были прослушаны не столько широкой общественностью, из интереса к общим вопросам свободной культурной жизни, сколько учителями и родителями, в связи с будущей судьбой конкретных групп детей. Поэтому первым результатом этих лекций стало основание новых вальдорфских школ не только в Германии (Гамбург, Кельн, Эссен), но и в Англии и Голландии.
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Многие планы не пошли дальше благих намерений и предварительных переговоров. Это касается основания школ в Париже, Берлине, Норвегии, Нюрнберге. На полдороге застопорились и надежды на основание школы в Базеле. Попытки основания школы в Дорнахе с самого начала были пресечены властями, поскольку школьное законодательство кантона Солотурн не допускало существования частных школ. В 1921 г. пришлось довольствоваться профессиональной школой для детей, вышедших из школьного возраста, будущей “Фридвартшуле”.

Но все эти новые школы, сколь бы радостными они ни были, абсолютно не соответствовали тому, на что надеялся Рудольф Штейнер в период наибольшей активности на почве социальной трехчленности. В кратчайшее время вовсе не были основаны “многие” школы. Вальдорфская школа осталась “модельной” для очень небольшого числа школ-последовательниц. Тем не менее небольшое количество вальдорфских школ и школ имени Рудольфа Штейнера, основанных отчасти после смерти самого Штейнера, практически сохранили вальдорфскую педагогику в течение того периода, когда, начиная с тридцатых годов, вальдорфские школы были запрещены по всей Германии. Сегодня (1975 г.) цель Штейнера все еще не достигнута, хотя количество школ и выросло до 105. Из них 46 находятся в Германии, 36 — в остальной Европе, и 23 — вне Европы.

6. Молодежное движение

Волны молодежного движения бушевали как в Антропософском обществе, так и в стенах вальдорфской школы. Это станет вполне понятным, если учесть, что в самом своем начале на рубеже веков молодежное движение охватило обе категории подростков:
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т. е. тех, кто начинал свое профессиональное образование, и тех, кто учился в гимназиях, что соответствовало старшим классам вальдорфской школы. Штейнеру были близки обе эти группы, поскольку ему были известны глубинные причины молодежного движения, скрытые от его непосредственных участников: “Молодежное движение, имеет исключительно сверхчувственные корни”. Эти молодые люди с тоской искали дух, чтобы достойным человека образом прожить свою жизнь. И поскольку они не могли его найти, молодежное движение оборачивалось вовне дикой своей стороной, являя образ полной неудовлетворенности, гордой замкнутости и фанатичного высокомерия. Та же самая невозможность найти духовное приводила к неблаговидным проявлениям как учеников старших классов вальдорфской школы, так и несколько более взрослых новых членов Антропософского общества. В обоих случаях Штейнер предложил пути к исцелению.

Однако обе вышеназванные группы имели одно существенное различие. В школьные годы духовное должно быть внесено в мыслительный кругозор; этот процесс осторожно начинается с 7-го, 8-го класса и затем становится все яснее и конкретнее. Назовем только два примера: еще до достижения 18, 19 лет, говорил Штейнер, мысль об “омоложении человечества” должна быть понята и увидена, как одна из важнейших идей истории, также должны быть изучены химические процессы, происходящие только в человеческом теле, т.е. под влиянием “я”. Именно в этом возрасте должна изучаться подобная духовная химия, “химия Колиско”.

То же самое касается и молодых людей в возрасте 14— 18 лет, получающих профессиональную подготовку. В профессиональной школе им требуется настоящее, духовное “жизневедение”. То же самое

38

 относится и к дорнахской профессиональной школе. Ученики, например, должны быть в состоянии художественно передать различие между восходом и закатом солнца. Если в отношении духовного что-то оказывается упущенным, то возникают душевная пустота и все те проблемы, которым посвящено такое количество конференций 1922—24 годов.

Всем этим в основном учебным мероприятиям противостоит, однако, нечто довольно неожиданное. Выдвигается требование отказаться от, казалось бы, лежащего на поверхности средства. В эти годы внимание учеников не может быть и не должно еще направляться на собственные душевные процессы, на будоражащую их души тоску по духу. Она должна пока оставаться в подсознании, должна скрываться, в том числе и от интеллектуализации. Ученики не должны познавать и обсуждать тайное “искусство воспитания”. В этой связи Штейнер говорит о том ужасе, который возник у него, когда он увидел несколько раз стоящих и дискутирующих, как равные с равными, учеников и учителей.

Все это не учитывалось в молодежном движении, — просто потому, что этого не знали, — и все это, наряду с невозможностью постичь духовное, относилось к числу главных причин бесконечных проблем. Сколько в те времена велось бесконечных дискуссий, и в первую голову с самой молодежью. Как следствие—стремительная потеря наивности и растущее высокомерие молодежи. Более взрослые группы в-рамках молодежного движения в результате стремительно раскалывались. Инструментом молодежного движения овладевали различные группировки конфессионального, политического, националистического толка, для которых это движение представлялось удобным инструментом.
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Когда угроза проникновения интриг германско-националистического толка нависла над вальдорфской школой, Штейнер заговорил о “формировании масонских групп среди молодежи”, происходившем в то время во многих городах, например, в Мюнхене, и инспирированном объединениями, культивировавшими своего рода расовый оккультизм. Он советовал противопоставить этому формирование собственных групп среди вальдорфских школьников с помощью “наших собственных надежных молодых людей из Свободного общества... к которым школьная молодежь с удовольствием примкнет”.

Однако более взрослым людям, уже перешагнувшим восемнадцатилетний рубеж, требовалось прямо противоположное. Они должны были по возможности полно осознать то, что беспокоит их души, и, исходя из этого, принять волевое решение вступить на определенный путь.

Молодые в большом числе обращались к Штейнеру за советом; при этом вместо собственных проблем они интересовались часто более внешними вещами — скажем, искали поддержки в правильности профессионального выбора. Эти молодые люди также не находили контакта с существовавшими в ту пору “отделениями” Антропософского общества, члены которых годами работали друг с другом. Поэтому во многих местах формировались группы “свободной антропософской молодежи”, например, в Штутгарте, в Йене, Бреслау. Сохранившаяся переписка и материалы обсуждений Штейнера с представителями этих групп — надо отметить, что здесь он особенно неохотно прибегал к услугам стенографистки — напечатаны в томе “Познавательная задача молодежи”.

Несколько раз, хотя поначалу и безуспешно, предпринималась попытка организовать в Йене большую молодежную конференцию с лекциями Рудольфа Штейнера. 
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Только в октябре 1922 г. состоялся “Педагогический молодежный курс” в Штутгарте. Штейнер прочел 13 лекций о “Духовных силах, действующих в совместной жизни старого и молодого поколения. Второй молодежный курс так и не состоялся. Сообщение об организованной Общиной христиан молодежной конференции в Касселе 2—8 января 1924 г. было напечатано в дорнахских “Сообщениях”. Собрания молодежи происходили и в самом Дорнахе.

     Решающим, однако, было личное обращение Рудольфа Штейнера к “молодым членам” в письмах “О молодежной секции Свободной высшей школы духовной науки”, после того как он принял решение: для того, чтобы серьезнее взяться за решение молодежных проблем, в Гетеануме должна быть создана молодежная секция, “секция, занятая духовными устремлениями молодежи”.

7. Конфессиональное и свободное преподавание религии;

Община христиан

В смысле религиозного обучения вальдорфская школа находилась с окружающим миром в отношениях совершенно иного рода. Это обучение просто происходило в стенах школы, никогда не становясь ее собственной задачей. Как говорил Штейнер, оно было “экстерриториально”.

Это, очевидно, относилось к так называемым конфессиональным урокам, о которых вначале только и шла речь. Уже вечером 20 августа, перед началом основополагающего педагогического курса, Рудольф Штейнер говорил о “компромиссе на который здесь придется пойти:
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 “Мы не собираемся обучать антропософской догматике. Мы собираемся претворить достигнутое на ниве антропософии в реальный педагогический праксис. ...Религиозное преподавание будет осуществляться в рамках религиозных сообществ”. И в конце курса, в речи на праздничном открытии школы 7 сентября, он сказал: “Мы хотим честно придерживаться обещанного нами: самые различные религиозные исповедания, желающие проводить уроки религии, смогут внести в стены нашей школы свои мировоззренческие принципы”. 

Рудольфу Штейнеру представлялось не только несоразмерным с потребностями и существом подростка, но даже вредным воспитание, лишенное всякого религиозного элемента. Поэтому с самого начала для преподавателей различных конфессий резервировалось время и помещения, даже если при этом приходилось жертвовать более удобным расписанием.

И Штейнер строго придерживался в полном смысле слова “честной” передачи этих полномочий религиозным общинам. Он негодовал, когда слышал о предвзятом отношении некоторых учеников к своим одноклассникам только потому, что те принадлежат к другой конфессии.

Но уже ближе к окончанию педагогического курса к Штейнеру обратились с просьбой учредить основанное на антропософском познании преподавание религии — “свободное религиозное преподавание” совершенно христианского характера — для детей, родители которых не принадлежали ни к одной из конфессий, как это и было распространено среди рабочих.

На первой конференции 8 сентября 1919 г. можно было заметить двоякое. Речь уже заходила об “антропософском преподавании,
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свободном религиозном преподавании”, но, с другой стороны, было совершенно ясно — форма этого преподавания еще не вполне вызрела. Там говорится, что его могут вести классные учителя. По прошествии двух недель, на конференциях 25 и 26 сентября, речь об этом уже не заходила. Преподавание было возложено на Герберта Хана и Фридриха Ольшлегеля. Была также изложена учебная программа преподавания религии для всех восьми существовавших тогда классов. Они должны были группироваться таким образом, чтобы в одну группу входили ученики 1—4-го классов, а в другую — 5—8-го. Когда осенью 1920 г. появился 9-й класс, возникли три группы: 1—3, 4—6, 7—9-й классы. Так шаг за шагом распределение по группам сводилось к обычному распределению по классам. Это требовало все большего количества учителей. В учебную программу постоянно включались все новые и новые подробности и дополнения, связанные с новыми классами.

На родительском собрании 3 ноября 1919 г. был задан вопрос, нельзя ли и для учеников, посещающих уроки свободной религии, учредить по воскресеньям религиозный праздник. После не вполне успешных обсуждений этого вопроса оба преподавателя религии обратились к Штейнеру на Рождество 1919 г. за советом. Через несколько дней он передал им ритуал воскресной службы. Поскольку вскоре Ольшлегель уехал на краткое время в Америку и затем более не возвращался в школу, Герберт Хан долгое время должен был в одиночестве заботиться о воскресной службе. Впервые она состоялась 1 февраля 1920 г. Штейнер, посещая Штутгарт, каждый раз присутствовал на воскресной службе, первый раз 29 февраля 1920 г.

К участию в воскресных службах допускались строго только ученики, посещавшие уроки свободной религии, учителя.
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 школы, родители и те, “кто мог быть признан учителями в качестве морального опекуна”. Штейнер рассчитывал на то, что, возможно, большее число учителей, а не только учителя религии, будут присутствовать на службе.

Постепенно прибавлялись и другие службы: рождественская служба, впервые совершенная 25 декабря 1920 г., и юношеская служба, впервые совершенная на вербное воскресенье, 20 марта 1921 г. И последней весной 1923 г., уже после начала работы Общины христиан в сентябре 1922 г., была присоединена жертвенная служба для двух старших классов. Впервые она была совершена в пасхальные дни 1923 г.

По замыслу Штейнера все эти культы учреждались “с большой внутренней глубиной и сердечностью... как нечто серьезное, но не давящее”, с другой же стороны, “их следовало совершать настолько просто, насколько это возможно”.

Уроки свободной религии ни в коем случае не были “обязательными”; равно как и участие учеников в воскресных службах было “совершенно свободным, можно приходить, а можно и не приходить”. Нелегко постичь суть свободного религиозного преподавания и то, каким образом Штейнер поставил его словно посередине, между школой с одной стороны и антропософией и Антропософским обществом — с другой. И тогда, и сейчас учителю нелегко ответить на эти вопросы. Здесь следует учитывать каждый раз вроде бы на первый взгляд противоречащие друг другу аспекты.

С одной стороны, не только для конфессионального, но и для свободного религиозного преподавания следовало избежать ситуации, при которой оно “, казалось бы, включенным в состав школьного обучения”. Этому противостоит ответ, данный Штейнером на замечание
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Эмиля Мольта, что “оно не должно быть чисто школьным делом; оно ведь отделено от школы”. На это Штейнер возразил: “Воскресная служба суть нечто, находящееся в школьных рамках. Это уникальное явление внутри школы ...не являющееся обще- школьным делом”, поскольку ведь не все школьники в нем участвуют. Учебный план и все дополнения Рудольф Штейнер излагал всегда в рамках общепедагогических конференций, на конференциях же он обсуждал почти все детали, связанные с назначением на эти уроки учителей, с проведением служб, с оформлением помещений и т.д.. Тем самым он призывал всех учителей, а не только учителей религии нести на себе это начинание. Внешней не была и применяемая им форма “мы” — “наше” религиозное преподавание. К такому обороту он, разумеется, не прибегал, говоря о конфессиональном преподавании религии; не говорил он таких слов и в связи с религиозным преподаванием Общины христиан, о котором мы еще будем говорить.

В словах Рудольфа Штейнера можно увидеть и два разных аспекта в отношении и к Антропософскому обществу. Так, он сказал одному из учителей: “Как преподаватель религии вы не принадлежите школе. Вы осуществляете это преподавание в том смысле, как если бы вы были пастором в антропософской церкви и приходили в школу извне”. (Здесь необходимо вставить замечание, что под словами “антропософская церковь” ни в коем случае не подразумевается Община христиан. В то время ее еще не было; первый, подготовительный курс для теологов состоялся лишь через месяц. “Антропософской церкви” не могло быть и, разумеется, не было. Ясно, что Штейнер выразился утрированно.)
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И этому противостоят слова Штейнера, сказанные им во время Рождественского собрания. Сначала он указал на то, что “школа является независимой от Антропософского общества институцией”. Затем он обратился к особому положению с преподаванием религии: “С этим очень хорошо логически соотносится тот факт, что преподавание религии, в одних случаях осуществляемое религиозными общинами, в данном случае свободного преподавания религии осуществляется Антропософским обществом, и таким образом Антропософское общество в связи со свободным преподаванием религии занимает в школе то же положение, как и все остальные религиозные общины. По сути Антропософское общество отправляет культ и осуществляет религиозное преподавание”.

Штейнер сказал эти слова после новооснования Антропософского общества, после того, как он взял на себя роль первого председателя Общества и руководителя педагогической секции. Тем самым и для свободного преподавания религии были поставлены задачи, осуществление которых должно было начаться лишь в последующие годы. Практически к их осуществлению, из-за смерти Штейнера, и не приступали. Но сами по себе эти задачи все еще стоят, и стоят перед нами.

Когда 5 февраля 1924 г. Рудольф Штейнер произнес последние из приведенных здесь слов, Община христиан уже почти полтора года существовала.

В 1921 г. группы молодых теологов, вначале независимо друг от друга, обратились к Штейнеру с вопросом, могут ли они — и если могут, то каким образом — с помощью антропософского познания правильным образом исполнить свое жизненное призвание на религиозном поприще. В ответ Штейнер прочел для них несколько “теологических курсов”, в первом из которых приняли участие также и преподаватели свободной религии.
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Прослушав эти курсы, молодые теологи по собственной инициативе решили объединить свои усилия. Вначале они пользовались обыденным названием: “Движение за религиозное обновление”. Фридрих Риттельмайер, который из-за болезни не смог принять участие в первых курсах, прервал свою пасторскую деятельность в Берлине. Уже в течение ряда лет он занимал активное положение в антропософском движении; теперь он к тому же выступил на передний план “религиозного обновления”, назвавшегося “Общиной христиан”. Она была основана не Антропософским обществом и не Рудольфом Штейнером, который много раз говорил об “Общине христиан, стоящей на своих собственных ногах”. Он говорил, что это движение “несет в себе потенцию стать однажды великим”. И почти через два года он сказал священникам, что “за самое короткое время они продвинулись невероятно далеко”.

Естественно, появились вопросы об отношении антропософии к Общине христиан и о том, как правильно вести себя по отношению к ней. Штейнер пытался внести ясность, прочтя 30 декабря 1922 г. лекцию членам Общества. Это была предпоследняя лекция перед пожаром первого Гетеанума.

Возникла неопределенность и вокруг вальдорфской школы. Правомерно ли дальнейшее проведение уроков свободной религии и культа после того, как появились новые священники Общины христиан?

А после того как довольно быстро священники приступили к преподаванию религии для детей прихожан, возник следующий вопрос: “Как соединить религиозное преподавание в вальдорфской школе с религиозным преподаванием в Общине христиан?”.
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В этой связи Штейнер ясно высказывался на конференциях, что оба вида преподавания религии имеют собственный характер, собственные цели и полное право на существование, в том числе и в будущем. Он не только, как уже отмечалось, через полгода после возникновения Общины христиан дал по просьбе учеников старших классов для свободного преподавания религии жертвенную службу. Дальнейшее существование свободного преподавания религии он рассматривал отчасти как нечто само собой разумеющееся, отчасти прямо говорил от этом.

Ни в коем случае эти два движения не должны сливаться. Штейнер стремился “сколько возможно... не искать в Общине христиан учителя религии для школы”. Но нужно “не быть настолько эксклюзивными”. Некоторым молодым священникам он, по его словам, с удовольствием бы доверил это преподавание. С другой стороны, Штейнер ободрял Общину христиан, которая к тому времени начала в собственных помещениях проводить для детей своих членов уроки религии, безоговорочно поддерживая ее право “как и остальные конфессии” проводить преподавание религии в вальдорфской школе: “Значит, еще одной группой на этих уроках станет больше”. Пока же он считал лучшим для детей членов Общины христиан, посещающих школу, принимать участие в уроках свободной религии.

Так и происходило в большинстве случаев вплоть до 1938 г., когда школа была запрещена. Только после окончания второй мировой войны в школе, наряду с прежним конфессиональным, было установлено религиозное преподавание Общины христиан.

Пока был жив Штейнер, этот вопрос поднимался ровно настолько, насколько некоторые родители желали отсылать своих детей на оба урока. Штейнер полагал, что это, конечно же, возможно. Препятствием мог
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стать “только единственно вопрос здоровья, слишком большое количество уроков”... .Вальдорфская школа не должна “принимать догматичных решений”. “Самое лучшее, если ребенок уже участвует в обоих уроках, учителю там и учителю тут обговаривать материал, приводя его в созвучие”.

Серьезные трудности грозили возникнуть в связи с вопросом о том, как соединить друг с другом молодежную службу Общины христиан и Свободного религиозного преподавания. Но и здесь не требуется никаких разбирательств с Общиной христиан. Пусть она действует самостоятельно. “Мы ведь можем делать то, что считаем нужным, а они могут делать то, что они считают нужным”.

Но затем Штейнер расчистил дальнейший путь, указав на принципиальное различие в целях обеих этих служб: “Внутренний смысл нашей юношеской службы состоит в том, что человек в совершенно общем смысле включается в человечество... В Общине христиан происходит вхождение в определенное религиозное сообщество”.

Из этого без промедления вытекали все практические действия, необходимые в данном случае: например, те, которые должны предварять обе службы и т.д.

Но прежде всего — и это самое важное — такие отличия, указывая на различия сущностного характера, ни в коем случае не означали противоречия или противостояния: “Внутренне это вполне соединимо”. В этой связи верны слова, касающиеся общего отношения Общины христиан и свободного преподавания религии: “Каких-либо разногласий в содержательном смысле между обоими по сути не может быть” 

24 Зак. 291

Шесть школьных лет

Множество затронутых вопросов и тем делают конференции труднообозримым материалом. Они нелегко прочитываются как целое. Пользователь часто ищет только высказывания Штейнера по темам, которые его в данный момент занимают.

Это, однако, не вполне правомерно, поскольку в конференциях в достаточной мере прослеживается общий рисунок. Разумеется, никто из выступавших его не осознавал, но судьба позаботилась об общей композиции. Для того чтобы прийти к пониманию этой композиции, рассмотрим характеристическое настроение и основные темы каждого учебного года. А поскольку в целом задача очень сложна, пусть будет сделана хотя бы первая попытка ее решения.

1-й год существования школы:

16 сентября 1919 — 24 июля 1920 г.

8 классов
12 учителей
256 учеников

Старые члены Антропософского общества часто вспоминали о том, что Рудольф Штейнер в дни открытия валь- дорфской школы выглядел особенно сияющим. Это сияние, равно как и отзвуки большого трехчастного курса, прочитанного в августе 1919 г., ощущалось на протяжении всех конференций этого учебного года. В начале курса Штейнер благодарил стоящие за основанием школы духовные власти, теперь же в течение учебного года он много раз обращал свою благодарность на Эмиля Мольта и учителей школы.
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Это настроение поддерживало и окрыляло учителей, вселяя в них колоссальные силы. С воодушевлением и подъемом приступали они как к решению стоящих перед ними задач, так и к поиску новых. Штейнер часто воодушевлял учителей, взывал к их мужеству. При этом он обращался и к их сознанию, предупреждал о распылении сил.

7 сентября состоялся праздник открытия Свободной вальдорфской школы, на котором Штейнер выступил с большим обращением. Но само преподавание еще не могло быть начато, поскольку помещения бывшего кафе- ресторана “Уландсхёэ”, Каноненвег-44, были готовы лишь отчасти. 8 сентября, на “решающей конференции в самом узком кругу”, заявленной Штейнером в конце курса на “завтра или послезавтра”, хотя и был выработан некий предварительный план, каким образом с помощью “сменного обучения” можно обойтись и небольшим количеством помещений, однако затем начало обучения передвинулось на вторник 16 сентября. Штейнер при этом уже не присутствовал.

Внешняя сторона дела выглядела крайне примитивной. Школьная мебель поступала партиями и с опозданием. Первые недели дети должны были сидеть на ресторанных стульях, а писать на коленках.

Вальдорфская школа начала свою работу как “неполная средняя школа”, т.е. только с восьми классов. Вначале в нее ходили 256 учеников, классы были сформированы крайне неравномерно; при среднем количестве учеников 32 некоторый перевес был на стороне девочек. “Вальдорфских детей”, т.е. детей, у которых на сигаретной фабрике “Вальдорф-Астория” работали родители или ближайшие родственники, было 191 человек. Остальные ученики были почти исключительно детьми антропософов.

4*
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В педагогическую коллегию входили: Рудольф Штейнер —как руководитель школы, фрау Мария Штейнер—как "руководитель эвритмического отделения", Эмиль Мольт — как “покровитель школы”, г-жа Берта Мольт — как “школьная мать” и вначале 12 учителей. Их число менялось в течение года, поскольку одни на время или насовсем покидали школу, другие же присоединялись; в конце года учителей было 14 человек.

На место привычного “управляющего”, директораль- ного руководства школой, Штейнер поставил ответственность каждого отдельного учителя. “По-республикански!”. “Конференции — это свободные республиканские обсуждения. Каждый суверенен”. Через несколько более чем три года он предложил передать руководство школой управляющему совету, состоящему из 3—4 человек, “дабы республиканская конституция не была нарушена”.

Хотя структура, учебный план и учебные программы уже были даны Штейнером в течение педагогических курсов августа—сентября, многое все же требовало дополнений, изменений и уточнений. Не все, что испытывалось в течение первого школьного года, можно было без изменений продолжать дальше.

7-й и 8-й классы должны были посменно вестись двумя учителями, Штокмайером и д-ром Трайхлером. Но, поскольку д-р Трайхлер через несколько недель должен был увеличить свою нагрузку в преподавании языка, на его место классного учителя заступил д-р Штайн. Затем каждый год Штокмайер и Штайн поднимались со своими классами на ступеньку выше, вплоть до старшей школы. Последующие седьмые и восьмые классы, равно как и 1—6-е, имели затем только одного классного учителя.
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О только что учрежденном свободном религиозном преподавании речь уже шла в разделе 7, с.35—41.

По поводу “женского рукоделия” Штейнер ничего не говорил в семинарских курсах “просто потому, что не было кандидатов”. Поэтому эти уроки начались только в конце октября, разумеется, общие для мальчиков и девочек. Эти уроки долгое время совместно вели Берта Мольт и Хелене Роммель, и, только когда появилось много новых классов, они начали преподавать по отдельности. Вплоть до лета 1922 г. физкультура с грехом пополам велась Паулем Бауманом и отдельными классными учителями. Редкие в этот период указания Штейнера относились преимущественно к столь желательной для него тесной связи физкультуры и эвритмии. Благодаря деятельности графа фон Ботмера Штейнеру несколько позже представилась возможность конкретнее высказаться в отношении физкультуры, в особенности на конференции от 1 марта 1923 г.

Ручной труд и садоводство упоминаются в Методико-дидактическом курсе и в семинарах только в общем, а не как особые предметы. Пока с конца сентября до середины декабря Штейнер отсутствовал в Штутгарте, в вальдорфской школе была оборудована мастерская с верстаками и некоторыми слесарными инструментами и принят на работу молодой слесарь, изготавливавший вначале аппараты для кабинета физики. В связи с этим в конце ноября, видимо без всяких договоренностей со Штейнером, начались первые уроки ручного труда, проводимые тем же самым слесарем, по два часа в неделю для 6—8-го классов. После пасхальных каникул он же начал вести уроки садоводства, на этот раз начиная с 5-го класса; правда, только для желающих, на что Штейнер возразил, что такие уроки должны быть обязательными для всех. К вопросу, с какого возраста следует начинать уроки ручного труда и садоводства, см. с. 196.
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С начала следующего учебного года эти уроки перешли к Максу Вольфхюгелю, художнику, получившему квалификацию столяра. Уроки садоводства он смог с осени 1921 г. передать садовнице Гертруде Михельс.

Чтобы как-то уравновесить многочисленные в первое время проявления невоспитанности, Штейнер ввел “преподавание такта и нравственности”; чаще всего эти уроки назывались “уроками хороших манер”. Такие уроки должен был вести Паул Бауман, и ученики рассказывали, что он занимался своего рода культурной историей “дворцовой учтивости”
 от слова “двор”, т.е. рыцарством и т.д. В течение второго года существования школы эти уроки постепенно сошли на нет.

Вспомогательные классы. Понятно, что родители, работавшие на сигаретной фабрике “Вальдорф-Астория” особенно охотно записывали в школу детей, с которыми не могла справиться обычная школа. Поэтому в классах зачастую можно было встретить 4—6 “трудных”, а иногда и очень трудных детей. Для целого ряда действительно психопатических детей Штейнер учредил уже в апреле 1920 г. вспомогательный класс. Приблизительно 10 учеников на время главного урока, т.е. только с 8 до 10 часов, изымались из классов и обучались “сепаратно”. На этих занятиях следовало медленно и подробно изучать те же темы, которые прорабатывались на главных уроках, а также выполнять особенные упражнения. Во время последующих уроков, после 10 часов, учеников следовало опять соединять с их классами. Эти вспомогательные уроки Штейнер поручил Карлу Шуберту.

К сожалению, эти вспомогательные занятия проводились только до июня 1920 г., поскольку позже Шуберт должен был взять на себя обязанности классного учителя, заменив заболевшего коллегу.
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Соответственно его подопечные снова учились со своими классами. Только в сентябре 1921 г.  д-р Шуберт снова смог вернуться к своему вспомогательному классу. С течением лет этот класс претерпел определенные изменения, а именно: туда все больше попадало чрезвычайно трудных детей, т.е. таких детей, которые вообще были не в состоянии участвовать в каких-либо занятиях вместе с обычным классом. Затем д-р Шуберт непрерывно вел вспомогательные классы во благо как “своих”, так и вообще всех детей вальдорфской школы вплоть до Пасхи 1938 г., когда школа была запрещена; ему даже удалось подпольно работать с ними до самого 1945 года.

Весной 1920 г. при школе был открыт детский сад (подготовительная школа, подготовительный класс) под руководством Элизабет фон Грюнелиус.  Штейнер дал по этому поводу ряд советов. К сожалению, из-за недостатка денег и помещений через несколько месяцев он должен был закрыться. После этого г-жа Грюнелиус взяла на себя новые обязанности по школе. Только после смерти Штейнера ее садик возобновил свою работу.

Так же неудачно закончилась попытка организовать для детей, остающихся после обеда без присмотра и потихоньку дичавших, группу продленного дни. И в этом случае не хватило ни денег, ни помещений. Кроме того, не наблюдалось необходимого интереса как раз со стороны родителей этих самых детей.

По иным причинам пришлось отказаться от попыток создать для детей, закончивших неполную среднюю школу, что-то вроде продолжения обучения.

Вначале Штейнер думал об открытии слабо связанной с вальдорфской школой школы для подростков 14—15 лет, своего рода подготовительного этапа к специальному профессиональному обучению.
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Эту задачу должен был взять на себя инженер Александр Стракош. До осени 1920 г. он заведовал в Вене железнодорожными мастерскими и во время отпуска в августе—сентябре смог участвовать сначала в педагогических, а затем и в естественнонаучных курсах (ср.: Александр Стракош. “Жизненные пути с Рудольфом Штейнером", 2 часть. Дорнах, 1952 г., с. 60). Но этот первоначальный план оказался неосуществимым, поскольку положения о государственных подготовительных школах исключали всякую частную инициативу на этом поприще.

Теперь в марте 1921 г. появился второй план: создать соответствующую школу для учеников, которые после обязательных восьми классов покинули вальдорфскую школу и приступили к профессиональному образованию. Эта школа должна преподать ученикам настоящее “жизневедение”, и Штейнер хотел назвать ее “жизненной школой для более старших учеников”. Был даже сделан эскизный набросок учебного плана. Но и этот замысел не удался. Интерес самих молодых людей был недостаточен, да и государственные органы не давали никаких шансов. Стракош в сентябре 1920 г. взял в качестве классного учителя 5-й класс, одновременно оставаясь у руководства Исследовательского института.

Довольно своеобразно работая в рамках вальдорфских программ, Стракош позже выстроил свое преподавание*технологии (с 10-го класса).

Совершенно в духе охватившего тогда Германию интереса к социальным вопросам и воодушевившись успехами движения за трехчленность Д-р Герберт Хан вел преподавание в 6—8-м классах “социального знания. Это было, по выражению Штейнера, “преподавание по ту сторону обычных вещей”, которое, естественно, закончилось с наступлением более “спокойных” времен. 
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Четыре вещи, особо относящиеся к характерным формам вальдорфской школы, уже в течение первого школьного года приняли свой привычный облик:

1. Традиционному тогда для Вюртемберга неучебному первому понедельнику месяца Штейнер придал осмысленный характер. Из простого выходного дня — который он передвинул на вторник, как более к тому пригодный — он сделал школьный праздник, “ежемесячный праздник” (“фестиваль”, выведя содержание этого праздника совершенно из педагогической жизни школы, — дети должны были показывать друг другу, чему они научились, — и, с другой стороны, указав, что этот день должен быть своего рода “осмыслением всего, прожитого за месяц”. Обращения Штейнера во время этих праздников см. в книге: “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”. Штутгарт, 1958 г., с.29, 45, 55, 99, 141, 171.

2. Также и каникулы в начале и в конце учебного года с их обычным пустым формализмом Штейнер заполнил педагогическим содержанием. Правда, те каникулы, которые мы знаем в сегодняшней вальдорфской школе, появились не сразу, а сформировались постепенно. Сравните в этой связи с. 157: “нечто, что эвритмически представит окончание года” — со с. 289, где он говорит об обращениях учителей. Он сам продемонстрировал, как нужно говорить в таких ситуациях. До нас дошли 6 его обращений. (Ср. “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”, с. 48, 75, 88, 126, 145, 175).

3. Подобный же процесс медленного перерастания некоей формы во внутреннюю реальность можно наблюдать в вопросе написания характеристик и перевода из класса в класс. В семинарском курсе 6 сентября 1919 г.  речь идет еще о нескольких характеристиках, которые следует писать и выдавать в течение года
57

 “как нечто, что требуется для внешнего мира”; нечто подобное звучало и в конференции 23 декабря 1919 г. Но 14 июня 1920 г как о чем-то само собой разумеющемся говорится об одной характеристике. Титульная часть была позже предложена Штейнером в следующем виде:

Эта характеристика

Выдана 


Родившемуся
в


За класс
учебный год 19
/19
.

Существует несколько указаний Штейнера по поводу того, как оформляются характеристики.

4. Переход в следующий класс отличается от привычного процесса “перевода—оставления” на второй год тем, что по возможности переводятся все ученики одного года рождения. В течение первых двух лет в отношении особенно трудных детей еще обсуждалось, стоит их “переводить” или нет, т.е. можно ли им дать возможность двигаться дальше. С началом третьего года существования школы такое обсуждение стало уже ненужным.

2-й год существования школы:

20 сентября 1920 г. — 11 июня 1921 г.

11 классов
19 учителей
420 учеников

На конференциях второго года существования школы в целом, если не обращать внимание на время от времени появляющиеся облака, царит все еще радостное, оптимистическое настроение, хотя учителя и не выглядят столь безрассудно напористыми.
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В общем идет обсуждение — проработка и углубление — тех же самых проблем.

Особенности этого года проявляются главным образом при обсуждении нового 9-го класса, затем при обсуждении экономической ситуации и в связи с вопросом духовной самостоятельности школы; далее, важны высказывания Штейнера о своей позиции в качестве руководителя школы.

Школа в течение этого года заметно выросла. 1-е и 6-е классы обрели параллели. Подробно разрабатывались практические предметы; ручной труд и садоводство, а также рукоделие. Уроки вежливости и социального знания пришлось прекратить, работу детского сада и школы продолженного образования решено было не возобновлять. Выдача характеристики и перевод в следующий класс приобрели свой привычный вид.

С появлением новых классов и новых практических предметов, а также в силу ухода ряда коллег, потребовались новые учителя. В этой связи устанавливалось также, кто является членом педагогической коллегии, а кто нет.

В связи с преподаванием современных иностранных языков возникает вопрос, обсуждение которого по сути не закончилось до сих пор: нужно ли — и если нужно, то как — на этих предметах группировать учеников независимо от возрастной и классной принадлежности, а лишь исходя из уровня знаний и способностей.

Возникает проблема собственного школьного врача и лечебной эвритмии.

Но самое важное состояло в том, что наряду с 8 классами неполной средней школы появился 9-й старший класс. Правда, связанные с ним проблемы звучали пока еще очень тихо. 8-й и 9-й классы посменно
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вели два классных учителя, продолжая прошлогоднюю ситуацию 7-го и 8-го классов.

Новизна учебного плана для 9-го класса была несколько затушевана предложениями типа “еще раз” проработать пройденное в 8-м классе. Но именно в том, как следует подойти к этому “еще раз”, и зарыто решающее отличие в стиле преподавания, соответствующем этому возрасту и необходимом для него. В следующих классах это становится все яснее. Пока еще вопросы видятся как бы на некотором отдалении.

Но уже теперь возникает вопрос, почему дети рабочих охотнее выбирают профессиональную деятельность, а не продолжение обучения в 9-м классе, уже всплывает вопрос абитуриентских экзаменов и волнение, связанное с тем, что старшие классы могут оказаться под слишком сильным влиянием обычных “высших учебных заведений”, что затруднит “определенные вещи”. “Определенными вещами”, согласно “Лекциям по педагогике средней школы”, были те предметные области, благодаря которым подросток мог бы соответствующим нашему времени образом войти в практическую жизнь. И очень нелегко было в старших классах отказаться от осуществления этих целей.

Другой болезненный шаг был связан с выходом Штейнера 26 мая 1921 г. из социального движения. Штутгартскую школу нельзя было теперь рассматривать как начало распространяющегося по всей Германии школьного движения. Она стала только “моделью”: “Вторую школу нам уже не создать”. И действительно, неминуемые компромиссы с властями становились все чувствительнее, причем не только для всех образованных впоследствии школ, но и для самой штутгартской школы.
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Второй характеристикой этого года является вопрос о хозяйственных основах деятельности школы. На обсуждениях 29 и 31 июля и 21 сентября 1920 г. ярко вспыхнул огонь, который уже давно тлел.

Но по сути вовсе не материальная сторона была тому причиной. Финансирование оставалось и все последующие годы трудной проблемой. Весной 1920 г. было основано Объединение “Вальдорфская школа” форма которого в принципе сохранилась и по сей день. Правда, всемирный школьный союз, о котором так мечтал Штейнер, ни тогда, ни позже так и не был основан.

На самом деле споры шли вокруг, с одной стороны, духовной самостоятельности школы, т.е. практически ее независимости от фабрики “Вальдорф-Астория”, и, с другой стороны, правильного отношения к личности Эмиля Мольта.

Штейнер проясняет ситуацию, показывая, что основание школы в действительности и в финансовом смысле было заслугой Мольта: “Школа — это Ваша заслуга».

И именно благодаря этим словам отношение Мольта к школе стало исправляться. Он стал в качестве частного лица “покровителем” и “отцом школы”, а Берта Мольт — “школьной матерью”. И оба стали полноправными членами педагогической коллегии. Эта коллегия теперь “...в любой момент пойдет с г-ном Мольтом, но с фабрикой “Вальдорф-Астория” она не собирается иметь ничего общего”. Фабрика и в будущем будет делать взносы и платить за детей своих работников. Но школа станет от нее совершенно независимой.

С этим связан и третий существенный элемент конференций. Штейнер затрагивает его в своем обращении к учителям в начале учебного года, 22 сентября 1920 г.
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. Он говорит о том, что его позиция как руководителя школы может истолковываться только как позиция эзотерика. Она не может основываться на суггестии или каких-то иных силах, но только на свободной воле и доверии учителей. Таким образом, — ив этом состоит глубинный жизненный источник школы, — самым точным образом обозначено отношение школы к Штейнеру и к антропософии.

3-й год существования школы: 18 июня 1921 —

30 мая 1922 г.

Установить точные цифры не представилось возможным. Приблизительно:

15 классов 
30 учителей 540 учеников

На протяжении всего года преимущественно продолжает звучать то же радостное настроение: как при решении вопросов формирования той или иной предметной линии или отмены предмета, так и при обсуждении трудных детей (эта тема неизменно присутствовала на конференциях всех лет) или дискуссии вокруг трудных методических и предметных вопросов.

Позиция по отношению к внешней ревизии школы остается пока единой. Только спустя месяцы выяснится, что учителя считали ее односторонней и потому несправедливой. Но постепенно критические слова Штейнера становятся все более отчетливыми. Облака начинают угрожающе сгущаться.

Снова организуются два новых первых класса и новые параллельные классы. Появляются новые учителя-предметники.

Но самое главное — это основание 10-го класса, второго класса старшей школы, и разработка для него учебного
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плана. При этом нарушается старый обычай, когда старшие классы ведутся по очереди только двумя классными учителями. Теперь на их место должны заступить трое, а по возможности и четверо. Для этих классов вводятся пять новых практических предметов: прядение и ткачество; наука о здоровье и оказание первой помощи; геодезия; техническая механика и стенография.

Штейнер заботится о том, чтобы для “преподавания эстетики”, уроков понимания искусства, был подобран хороший специалист. Начиная с этого времени даются регулярные указания по данному предмету.

Большое значение имела ревизия со стороны школьного совета, проходившая весной 1922 г.. Штейнер просит классных учителей подробно высказаться по этому поводу. Исходя из их высказываний он вынужден был сделать вывод, что проверка (и вынесение решения) носила слишком узкий и предвзятый характер, что проверяющие не интересовались сутью вальдорфской школы. На этом основании он принял подробные решения о том, как противостоять беспредметным нападкам со страниц журналов “Троичность” (“Die Drei”) и “Антропософия”.

Тем тяжелее был для него удар, когда в следующем учебном году он познакомился в министерстве с отчетом школьного совета. В резкой форме он высказал свое мнение учителям: “Отчет доброжелательный!”; “То, что там написано, правда; вот что самое горькое”.

Но уже в течение этого, третьего года существования школы временами в его голосе начинают звучать нотки осуждения, пока еще слабого, но тем не менее вполне различимого. Штейнер жалуется на недостаточную совместную деятельность, на малую живость учеников,
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на слабое взаимодействие коллег: “Воля к совместной работе! Взаимопонимание в коллегии».

Происходит первое, — в этот раз очень короткое, — но решительное обсуждение двух наиболее трудных учеников старших классов: “Нужно с ними покончить”.

Но Штейнер не только критикует, но и по-прежнему обращает внимание на достижения. Он рад, “поскольку валь- дорфская школа выработала такой положительный дух” и “поскольку она в главном сохранила верность всем своим обещаниям». Он дает указания по поводу совместной работы. Он хвалит диссертацию д-ра Бараваля. “Духовные силы, наличествующие в коллегии, действительно ведут ее сквозь перипетии научного опыта”. Но в конце года намечается некая неприятная тень. Ученики старшего (10-го) класса попросили аудиенции у Штейнера. Они высказали ему все свои беспокойства по поводу некоторых своих учителей. Штейнер внимательно их выслушал, дал им полностью высказаться, не переспрашивал и отпустил, не входя в дальнейший диалог. Этот разговор имел важные последствия, но только в следующем году.

4-й год существования школы:

20 июня 1922 г. — 24 марта 1923 г.

И в этом случае невозможно было точно установить две первые цифры:

19 классов 
37 учителей 640 учеников

Перед началом учебного года, прежде чем началось преподавание, над школой впервые серьезно сгустились облака. В течение года все время штормило. Штейнер постоянно употреблял гневные, обличающие слова, вплоть до февраля 1923 г.
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В повисшую над школой темную, давящую атмосферу, он же, однако, внес в последней четверти семь шедших друг за другом особых замкнутых рассмотрений, освещавших каждый раз свою особую область педагогики. Иногда они длились всю конференцию. Возникало ощущение, что он с силой пытался вытолкнуть из воды тонущий корабль.

Первая буря разразилась вечером в день начала учебного 1922 года. После короткого вступления была произведена перестановка педагогов по некоторым важнейшим предметам. Штейнер самостоятельно рассмотрел все сказанное ему учениками 10-го класса, и у него создалось впечатление, что “вальдорфская школа по сути не справилась (с этими детьми)”. Один тяжелый упрек следовал за другим. (Приведены только некоторые.) Вместо “внутреннего единства” с классом произошло “определенное... отчуждение”. Это привело к “расползанию”, а не к “настоящему взаимодействию” в классе. Вместо “воодушевления” “в обучение проникло негативное, скептическое настроение”.

Негодование Штейнера было столь велико, что на следующий вечер он жестко прервал конференцию и в гневе удалился, когда выяснилось, что характеристики были написаны “сплошь халтурно” и “без всякой несерьезности”. Только на третий день (22 июня 1922 г.) конференция прошла обычным образом.

Особенно неприятной была серия выходок группы учеников 9—11-го классов, продемонстрировавших нравственное “одичание”. Основательное обсуждение занимает две полные конференции.

Из школы пришлось исключить несколько учеников, что создало определенные проблемы как внутри классов, так и среди взрослых людей, стоявших вокруг школы.
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И на этот раз Штейнер по отношению к учителям пользуется довольно жесткими формулировками, часть из которых он повторяет позже на других конференциях этого года. (И на этот раз приведены не все подробности.) Он говорит об “обычной школьной халатности”, о “внутреннем удобстве». “Вальдорфская методика применяется не всегда»; “...практики пока нет”. “Не преодолено доцирование”. Нет достаточного “интереса и понимания того отклика, который приходит со стороны класса”. “Дети перестали внутренне соучаствовать». Таким образом “потерян контакт с детьми”. Необходима “самодисциплина”. “Свежесть... размах, удаль являются частью нашей преподавательской деятельности”. “Мы должны зажечь огонь”. Но прежде всего: “Больше юмора!”. Именно эта фраза несколько раз повторяется в разных местах. “Уж очень натянутое настроение”. “Должна родиться гармоничная совместная работа”.

К этому присоединились трудности другого рода. Более трех конференций подряд обсуждалась правильная структура учебных программ (28 октября, 24 ноября, 5 и 9 декабря 1922 г.). Такое ощущение, что Штейнер в конце концов должен был отступить, не находя понимания.

И наконец, появилась необходимость в том, чтобы Штейнер поставил на новую основу управление вальдорфской школой. Он предлагает, чтобы кроме человека, постоянно живущего в школьном здании и исполняющего определенные временные управленческие обязанности, для всего остального была создана “небольшая коллегия”, управляющий совет из трех-четырех человек. Однако это удалось осуществить только после долгих и трудных переговоров, во время которых Штейнер не стеснялся резких выражений (23 и 31 января 1923 г.).
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Но и во время этих трудных месяцев продолжалось построение школы. Были выработаны подробные учебные программы для 11-го класса, приняты на работу новые учителя. Возникли параллели на всех ступенях неполной средней школы.

Очень важным было вмешательство в ситуацию Рудольфа Штейнера. Именно в это время (январь—март 1923 г.), когда большие трудности нарастали и в Антропософском обществе, Штейнер противопоставляет настроению общей подавленности новые спиритуальные силы.

Во-первых, он говорит об украшении школьных помещений; во-вторых, о том, как плодотворно готовиться учителю; третье — его замечания о школьной гигиене; четвертое—подробный разговор о месте французского языка в школе; пятое — вопросы питания, шестое — фундаментальные замечания по поводу преподавания физкультуры. В конце концов нельзя не упомянуть две большие прочитанные в марте лекции для учителей и нескольких заинтересованных лиц, посвященные сущности и развитию музыки.

5-й год существования школы:

24 апреля 1923 г. до приблизительно 7 апреля 1924 г.

21 класс 
39 учителей 687 учеников

Бури прошедшего года несколько очистили атмосферу, хотя все еще случались рецидивы. В центре интересов, с внешней точки зрения, стоит взаимодействие с государством и внешним миром, т.е. подготовка к выпускным (абитуриентским) экзаменам. Все это требует больших сил и времени.

5*
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Настроение рождают значительные духовные события. Во-первых, осенью 1923 г. были прочитаны три лекции для вальцорфских учителей “Побуждения к внутреннему осмыслению профессии учителя и воспитателя” (список № 28). Во- вторых, в конце учебного года состоялась Воспитательная конференция Свободной вальдорфской школы. В-третьих, и это важнее всего остального, — дорнахское Рождественское собрание 24 декабря 1923 — 1 января 1924 г..

Была сделана попытка послать учеников на экзамены еще в конце 12-го класса. Об этом речь заходит в двух третях всех конференций года, более или менее подробно, прямо или косвенно. Особенно подробно этот вопрос разбирается 25 апреля 1923 г. и в заключение, уже после экзаменов, 27 марта 1924 г.

Требования выпускных экзаменов явились одной из причин того, почему учебные программы новоиспеченного 12-го класса не могли быть сформированы в том виде, как это задумывалось. Все время возникает похожая на 3/34— 38 формулировка: “Согласно учебной программе 12-го класса, мы, собственно, должны были бы...”. И затем: “...но из- за абитуриентские экзамены мы можем только...”. И все же постоянно возникало существенное: о химии, о зоологии и геологии. Подробно говорится о пунктуации, ее сути и методах работы над нею.

В остальном следует отметить в первый раз добавление третьей параллели — 5-го “С” класса и набора снова двух первых классов. Некоторые учителя уходят, отчасти после тяжелых конфликтов; на их место приходят новые.

Снова возникают трудности с учениками, на этот раз не со старшеклассниками (там наступило некоторое успокоение),
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а с 9-м классом. Теперь события не принимают столь трагического оборота, обсуждения проходят даже с некоторым юмором. Но несколько трудных с психологической точки зрения учеников обсуждаются на конференциях подробно. Обсуждение в первую очередь идет вокруг того факта, что пробивающаяся в этом возрасте “скрытая” рассудочность, будучи предоставлена сама себе, прежде всего “упражняется в хамстве”; “Рассудочность должна быть поставлена на правильные рельсы”.

Но этим негативным явлениям снова противостоят грандиозные духовные дары. Художественно-педагогическая конференция 25—29 марта 1923 г. Затем “педагогические лекции, приуроченные к празднику Михаила”, 15 и 16 октября 1923 г. И наконец, на Пасху 1924 г. Воспитательная конференция. На ней можно почувствовать, что, затмевая все остальные события, в школе уже три месяца действовало дорнахское Рождественское собрание.

Рудольф Штейнер, который при новоосновании Антропософского общества взял на себя роль председателя, на следующей за этим событием конференции говорит как о новых задачах, так и о новых силах, которые в результате этого события должны стать достоянием учителей вальдорфской школы. Всюду сквозила надежда в последующие годы развить и дополнить начатое.

4-й год существования школы:
30 апреля 1924 — 30 марта 1925 г.

	1919

8 классов

12 учителей

256 учеников
	1924

24 класса

                47 учителей

784 ученика
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Проведенные Рудольфом Штейнером в первый (1919/20) и последний (1924) учебные годы конференции примечательным образом противостоят одни другим.

Какими бы огромными не казались начальные трудности 1919 г., все они сгорели в огне энтузиазма. Вальдорфс- кая школа должна была стать реальностью, и эта мысль помогала преодолеть все. Антропософское общество становилось значимым фактором современной культурной жизни. Оно должно было дать искусству воспитания новые зажигательные импульсы. С неисчерпаемым мужеством и отвагой участники брались за решение все новых задач.

В последнем, 1924 году к светлым, сияющим краскам примешивались — как и в два последних года, различные грязноватые оттенки. Они не превалировали, они даже, можно сказать, отступили в тень, однако они настойчиво взывали к самопознанию и напряжению всех сил, дабы не потерялся наличный запас воодушевления и присутствия духа.

Внешнее строительство школы в основном было закончено. В наличии были двенадцать классов, вместе со вспомогательными группами. В этом году снова были учреждены параллельные классы (3/145), хотя государственные органы образования ограничивали еще прием учащихся в четыре младших класса; были приняты на работу новые учителя.

В этом году принимается далеко идущее решение не делать в конце 12-го класса выпускных экзаменов. В прошлом году экзамены совершенно разрушили работу и всю учебную программу старшего 12-го класса.

Штейнер долго взвешивал все за и против, прежде чем принял решение. Он обсуждал этот вопрос в том числе и с учениками нового 12-го класса. Окончательным решением было учреждение, начиная со следующего 1925 г., особого класса для тех учеников, которым сдача выпускных экзаменов
        70

потребуется в жизни. Но, для того чтобы этот класс не рассматривался просто как самый старший—тринадцатый, его называют “подготовительным классом для сдачи абитуриентских экзаменов” и тем самым подчеркивают его особое положение. Двенадцать других классов должны “остаться чистыми”.

Таким образом, появляется возможность усовершенствования учебных программ для этих 12 классов, исходя исключительно из существа и потребностей подростка, без оглядки на выпускные экзамены. Они были дополнены целостными программами преподавания новых языков.

Выведение предэкзаменационной подготовки за рамки школы — это лишь часть той борьбы за ‘^чистоту” валь- дорфской школы, которую Штейнер вел, защищая школу от влияний традиционной “буржуазной” высшей школы. Именно эти влияния по большей части возбуждали уже упомянутые мрачноватые оттенки обсуждений.

Оглядка на экзамены угрожала односторонней интеллектуализацией старшей школы, уже начиная с 9-го класса. Она затрудняла введение “жизневедения”, или технологии; она даже угрожала сузить и то имеющееся в школе, что было призвано ввести учеников в сферу человеческой деятельности, в настоящую жизнь. Обо всем этом прямо не говорилось на конференциях, но тот, кто услышал этот тон в других лекциях Штейнера, например, или в 7-й лекции “Педагогическая практика с точки зрения духовно-научного познания человека”, тот почувствует его и в сказанном на конференциях.

Та горечь и разочарование, та нота порицания, которая звучала на 5-м году существования школы, теперь снова усиливается. Резкие слова, звучащие при обсуждении характеристик, хотя и обращены к учителям 
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всех классов, относятся в наибольшей степени к старшей школе. И в особенности к учителям, работающим на главном уроке и прошедшим подготовку в высшей школе и университете со всеми их интеллектуальными требованиями. От этой учебы в них осталось желание доцировать  и внутренняя усталость, с которыми они теперь должны бороться. “Человек, если он должен жить духовно, не может быть усталым”. Резкими словами характеризует Штейнер эти еще не преодоленные с помощью антропософии ошибки, все время возвращаясь к ним. “По сути, начиная с 8-го класса, очень недостает нравственного воздействия учителей на учеников”. Трудности — это “преимущественно вопрос интереса к детям... и вопрос энтузиазма”.

Но как бы резки ни были его слова, все же в них ни разу не сквозило разочарование. Они всегда звучали позитивно, с желанием помочь: “Я должен дать новый толчок”. Перед лицом новых задач взгляд должен яснее и острее обратиться внутрь, дабы работа учителя глубже сочеталась с духовным, с истинным познанием человека. “В сентябре или в начале октября я собираюсь прочесть лекции о нравственной стороне воспитания и преподавания”. Но этот курс не состоялся. Ему помешала болезнь Штейнера. Упоминается и обещанный семинар по преподаванию языка и литературы, также не состоявшийся. Эти пробелы с тех пор постоянно дают о себе знать, поскольку связанные с ними задачи становятся все серьезнее и серьезнее.

Появилась первая группа выпускников, “бывших” учеников. С ними были проведены две беседы, и Штейнер предполагал дальнейший контакт.

Расширился и круг молодежи, интересующейся валь- дорфской школой. Упомянем группы в Бреслау и Дорнахе. Школьное движение
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расширяется. Появляются новые школы в Голландии и Англии, Штейнер читает там педагогические лекции, указывая на штутгартскую школу как на прообраз. Растет потребность услышать о вальдорфской педагогике из уст самих учителей. Такие лекции были прочитаны или планировались в Мюнхене и Нюрнберге.

Родители вальдорфской школы просят о помощи и наставлении. 1 июня 1924 г. Штейнер читает для них лекцию).

Всюду в словах Штейнера звучало стремление к углублению школы. Но наиболее интенсивно, радостно, дружественно эта нота звучит в его обращении к ученикам, родителям и учителям перед началом учебного года 30 апреля 1924 г.. И никогда настроение не было таким свободным и обнадеживающим, несмотря на все трудности, как во время конференции 3 сентября, перед отъездом Штейнера в Дорнах для чтения курса по художественному формированию речи, в предвкушении которого он выглядел таким радостным. Это была последняя конференция с его участием.

На протяжении всей второй половины учебного года Штейнер был в Дорнахе, скованный болезнью. Заботы и проблемы учителей доходили до него только через письма. Он отвечал, отсылая в Штутгарт развернутые указания или ограничиваясь лишь небольшими пометками на полях. В последний день учебного года, 30 марта 1925 г., Штейнер умер.

За две недели до этого он лично написал письмо валь- дорфским учителям В этом письме Штейнер еще раз собрал воедино все, что являлось сутью вальдорфской педагогики. Он пишет о плодотворности антропософии и говорит: “Если учителя в своем сердце будут верно 
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хранить сознание плодотворности антропософии, то добрые духи, парящие над школой, смогут и далее помогать ей и в делах учителей будут действовать духовно-божественные силы”.

Эрих Габерт

Приветственное обращение Рудольфа Штейнера
к участникам педагогических курсов
(21 августа—6 сентября 1919 г.) по подготовке
будущих учителей вальдорфской школы

Присутствовали:
г-н Мольт
г-жа Мольт
г-н Штокмайер
г-жа фон Мирбах
г-жа Герман
г-н д-р Трайхлер
г-жа фон Гайдербрандт

Рудольф Штейнер: Сегодня вечером я скажу лишь предварительные слова. Вальдорфская школа, для обновления духовной жизни современности, должна стать действительно культурным событием. Мы должны думать об этом обновлении, об этом перевороте; ведь все социальное движение в конце концов восходит к духовному, и школьный вопрос является одним из многочисленных ‘‘горящих” духовных вопросов современности. Возможность появления вальдорфской школы должна быть использована для реформирования, революционизирования школьной системы.

Успешность этого культурного события зависит от вас. Многое передано в ваши руки, и вы должны действовать, создавая пример. Многое зависит от того, удастся ли это предприятие. Вальдорфская школа станет практическим доказательством успешности антропософского мировоззрения. Она станет единой школой в том смысле, что в преподавании и воспитании она будет исходить из требований целостного человеческого существа

Но мы принуждены идти на компромиссы. Компромиссы необходимы, поскольку мы еще не ушли так далеко, чтобы решитъся на действительно
г-жа Кегель 
г-н Бауман 
г-н Майер 
г-н пастор Гайер 
г-н Хан

г-н Ульшлегель

75
свободный поступок. Государство предписало нам неверные учебные цели, неверные выпускные ориентиры. Эти цели самые плохие из всего, что только можно себе представить, и на них нам нужно будет строить самое высшее. Политика, политическая деятельность сегодняшнего дня выражаются в том, что работают с людьми шаблонно и гораздо больше, чем когда- либо, пытаются втиснуть людей в рамки шаблонов. С людьми обращаются и будут обращаться как с предметами, дергая за веревочки, будут манипулировать ими и воображать, что этим сделан немыслимо значительный шаг вперед. С нескрываемым высокомерием и без всякого понимания сути дела будут создаваться различные воспитательные учреждения. Пример и одновременно предчувствие того, что нам предстоит; можно видеть в конструкции русской большевистской школы, настоящей могилы для всякого действительного воспитания и преподавания. Нам предстоит суровая борьба, и все же мы должны осуществить это культурное событие.

При этом нужно будет привести в созвучие две противоречащие друг другу силы. С одной стороны, мы должны знать, в чем заключаются наши идеалы, с другой стороны, мы должны был» достаточно гибкими, чтобы приспособиться к вещам, чрезвычайно далеко отстоящим от этих наших идеалов. Как привести в созвучие эти две силы — это задача, и притом трудная задача, для каждого из вас. Этого можно добиться, только если каждый задействует все силы своей личности. Каждый должен всем своим существом с самого начала включиться в это дело.

Поэтому-то мы и учредили эту школу не сверху, мы основали и собираемся управлял» ею, исходя из республиканских принципов. В настоящей учительской республике не будет спасительного средства — директорских предписаний, здесь мы должны вносить (нести в себе?) то, что даст нам, даст каждому из нас возможность нести полную ответственность за то, что мы делаем. Каждый сам должен быть полностью ответственным.
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Эрзац ректорального руководства можно будет создать проведением данного подготовительного курса и восприятием того, что превратит школу в единое целое. Если мы будем по-настоящему серьезно участвовать в курсе, то мы выработаем это необходимое нам единство.

На этот курс заявлено следующее:

Во-первых, обсуждение общепедагогических вопросов.

Во-вторых, разбор специальных методических вопросов в важнейших предметных областях.

В-третьих, своего рода семинарские занятия по темам, связанным с нашими учебными задачами. Мы выработаем эти учебные задачи и совместно обсудим их.

Каждый день утром у нас будут больше теоретические занятия, а во второй половине дня—семинары. Мы будем начинать в 9 часов утра с общей педагогики, затем в 10.30 начнутся специальные методические лекции и после обеда, с 3 до 6 часов, — семинарские упражнения.

Мы должны отдавать себе отчет в том, что должно быть совершено во всех смыслах значительное культурное событие.

Мы не собираемся основывать в стенах вальдорфской школы какую-либо мировоззренческую школу. Вальдорфская школа не должна стать мировоззренческой школой, в которой мы забиваем головы детям антропософскими догмами. Мы не собираемся учить их антропософской догматике, мы стремимся к практическому использованию антропософии. То, что может быть получено в области антропософии, мы собираемся претворить в реальную педагогическую практику.

Не содержание антропософии, а практическое использование того, что может войти в педагогику и методику из антропософии, антропософия, претворенная в педагогическую практику, — вот что будет для нас важно.

Преподавание религии будет осуществляться в религиозных общинах. Антропософию мы собираемся использовать только
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в методике преподавания. На уроках религии мы разделим детей по конфессиональному признаку.

Это—другая сторона компромисса. Правильными компромиссами мы только ускорим дело.

Мы должны сознавать размер стоящих перед нами задач. Мы не можем быть просто педагогами, мы должны быть “людьми культуры” в высшем значении этого слова. Мы должны испытывать живой интерес ко всему, что происходит в современном мире, иначе для этой школы мы будем негодными учителями. Мы не можем ограничиваться только кругом стоящих перед нами задач. Мы только тогда станем хорошими учителями, когда будем испытывать живой интерес ко всему, что происходит в мире. Только благодаря этому интересу мы обретем необходимый энтузиазм, который будет так необходим нам для нашей школьной работы и для решения стоящих перед нами задач. И еще нам необходимы духовная гибкость и преданность стоящим перед нами задачам.

Мы сможем черпать силы только из того, что добудем сегодня, направив наш интерес на:

во-первых, нужды нашего времени; во-вторых, задачи нашего времени; причем и то и другое гораздо серьезнее, чем мы предполагаем.

Приглашение к участию в курсе послано только тем антропософам, которые проявили специальный интерес и собираются учредить в других местах подобные школы.

Гости: 
г-н Кернер из Нюрнберга,

г-жа Кизель из Хайльбронна д-р Штайн из Вены, г-н Стракош, г-н Вольфер

В оба воскресенья подряд в первой половине дня мы прослушаем большие лекции
.
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Каждый учитель должен составить для органов образования автобиографию, из которой следует, что он изучал и что он имеет право преподавать. Это будет зависеть от органов образования. А также нравственная пригодность.

Конференция 8 сентября 1919 года, понедельник, 10 часов

Д-р Штейнер: Занятия в школе будут начинаться в 8 часов. С 15 ноября по 15 февраля можно начинать и в 8.30. Классными учителями будут:

1- й класс

2- й класс

3- й класс

4- й класс

5- й класс

6- й класс

7- й и 8-й классы

г-жа фон Мирбах

г-н пастор Гайер

г-жа Ланг

г-жа Кегель

г-жа фон Гайдербрандт

г-н Ульшлегель

г-н Трайхлер и г-н Штокмайер.

Кроме тою, учителями будут работать г-н д-р Штайн, г-н Хан, г-жа Бауман, г-н Бауман.

Преподавание религии следует передвинуть на после обеда. Также и пение, и уроки музыки; они будут происходить с 14 до 15.30. Эвритмия также должна преподаваться после обеда.

Итак, после обеда у нас будут:

14—15.30 Музыка;

Получасовой перерыв для отдыха;

16—  17
Религия;

17—  18
Эвритмия и гимнастика.

В 18 часов детей отпускают.

В среду и субботу занятий после обеда нет.

79
Уроки будут следующим образом распределены по дням недели:

14—15.30
16—17
17—18

Пение и музыка
Религия
Эвритмия

Понедельник

Вторник

Среда

Четверг

Пятница

Суббота

7—8-й кл. 5—6-й кл.

4—3-й кл. 2—1-й кл.

7—8-й кл.
1—2-й кл.

5—6-й кл.
3—4-й кл.

А—3-й кл.
5—6-й кл.

2—1-й кл.
7—8-й кл.

Количество часов выбирается учителями
. Преподавание религии происходит по нисходящей. Для учителей хорошо ближе к воскресенью иметь самых маленьких. Итак, в четверг и пятницу с 16 часов учителя религии работают с четырьмя младшими классами.

В 1, 2, 3-м классах у нас только эвритмия, в 4, 5, 6, 7, 8-м классах также физкультура. Учитель эвритмии должен бывать на уроках у учителя физкультуры, и наоборот.

Теперь расписание на первую половину дня:

	1-ый, 2-й класс
	Понедельник, среда, пятница
	8 - 10
	Главный урок

	1-ый, 2-й класс
	Вторник, четверг, 

суббота
	10:15 – 12: 15
	Главный урок


В течение первых трех четвертей все возможное следует предпринимать вместе, т.е. предметы в течение четверти следуют друг за другом, по выбору
. В последней четверти можно разделить предметы и работать с ними раздельно, для повторения
. Только на время повторения предметы разделяются, в другое время всегда определенный промежуток времени преподается один предмет — скажем, рассказывание сказок и затем письмо.
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3-й класс понедельник — суббота 8-10 классный учитель.

Двенадцать часов для учителя достаточно. Это — с подготовкой — восьмичасовой рабочий день.

4-й класс как 3-й класс.

	5-й класс Понедельник
	Среда
	Пятница
	8—10

	Вторник
	Четверг
	Суббота
	10:15 —12 :15

	6-й класс Вторник
	Четверг
	Суббота
	8—10

	Понедельник
	Среда
	Пятница
	10 :15—12 :15

	В 7-м и 8-м классах классные
	учителя сменяют друг


друга.

7-й  класс
1-й учитель Понедельник Среда Пятница 8—10

2-й учитель Вторник Четверг Суббота 8—10

8-й класс 
1-й учитель Вторник
Четверг Суббота 8—10

2-й учитель Понедельник Среда Пятница 8—10

Преподавание языков:

1- й класс — ежедневно, в зависимости от того, когда главный урок, или раньше, или позже, час английского и французского. Можно, вероятно, и передвинуть на после обеда, но, сколько возможно, утром.

2- й класс — также.

3- й класс—также ежедневно 1 час английского и французского.

4- й класс — также. Но тут кроме этого ежедневно после обеда 2 часа латыни, кроме среды и субботы, т.е. 8 часов в неделю. Если возможно — тогда в первой половине дня.

Позже Штейнер изменил это указание, и как латынь, так и греческий начали преподаваться с 5-го класса. См. также Семинарские обсуждения, с. 182.

5- й класс — также.

В 6-м и 7-м классах появляется греческий. Поэтому, начиная с 6-го класса, пропадают 3 урока английского/французского языков. Вместо них появляются 11/2 часа латыни и 11/2 часа греческого.

Все преподавание языков после перемен. 

6 Зак. 291
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Английский язык в 1 -м и 2-м классах возьмет на себя г-жа фон Гайдербрандт; весь остальной английский — г-н Ульшлегель.

Французский в 1 — 3-м классах возьмет г-н Хан, итого 9 часов; остальное, т.е. 4 — 8-й классы, — г-н Трайхлер.

Латынь: 4-й (и 5?) класс—г-н пастор Гайер, 6-й класс — г-н Трайхлер.

Греческий: г-н Трайхлер.

Г-н д-р Штайн будет заменять, на время ее отсутствия, г-жу фон Мирбах. Возможно, д-р Штайн мог бы помочь в латыни д-ру Трайхлеру, 3—4 недели, до середины октября.

Рукоделие можно отчасти включить в главный урок. Или же после обеда.

Антропософское преподавание, свободное религиозное преподавание могут взять на себя классные учителя. Но с этим следует подождать до 23 сентября.

С 18 по 21 сентября я буду в Дрездене, 23-го снова приеду сюда. Тогда можно будет многое обсудить. Тогда вы сможете задать вопросы. 26-го я снова уеду.

Задается вопрос про приборы для уроков физики.

Д-р Штейнер: Учебные средства нужно, если они требуются, приобрести. Но об этом нужно было сказать четыре недели назад.

Задается вопрос про преподавание физики.

Д-р Штейнер: Нужно различать, как извлекается тон, ударом, щипком или смычком. На монохорде.

Для уроков латыни и греческого Штейнер приводит принятые в Австрии учебники:

Шмидт. “Школьная латинская грамматика”.

Шенкель. “Элементарный учебник греческого языка” и “Упражнения”.

Сказки, сказания, рассказы, истории (учительская библиотека).

Объединение “Свободная вальдорфская школа”.

Единая средняя и высшая школа.
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Д-р Штейнер: Конференции — это свободные, республиканские обсуждения. Каждый здесь суверенен.

Каждый учитель должен вести краткий дневник.

Конференция 25 сентября 1919 года, четверг, 8.30 утра

Д-р Штейнер: Мои дорогие друзья! Сегодня главное состоит в том, чтобы вы собрали опыт прошедших десяти дней, и мы обсудили бы самое необходимое.

Штокмайер (как управляющий школой) рассказывает: “Мы начали уроки 16 сентября с короткого обращения к ученикам, которое сделал г-н Мольт.

Расписание, о котором мы договорились, пришлось несколько изменить, поскольку преподаватели религии со стороны евангелической и католической церквей в назначенное нами время были заняты. По этой же причине некоторые классы пришлось объединить.

В уроки с 8 до 10 часов пришлось вставить небольшой пятиминутный перерыв”.

Д-р Штейнер: Это возможно. Но что происходит в это время, должны свободно решать учителя.

X.: На уроках иностранного языка в старших классах выяснилось, что некоторые ученики вообще ничего не знают. Поэтому вначале вместо полутора часов пришлось проводить три урока английского и три урока французского языка. Пришлось также учредить курс для начинающих и курс для продвинутых учеников.

Д-р Штейнер: Что вы преподаете в 8-м классе?

X: Повторяю исчисление процентов; теперь собираюсь перейти к исчислению дисконта и погашению векселей.

Д-р Штейнер: Оба учителя 7-го и 8-го классов должны постоянно находиться в контакте, чтобы каждый раз, когда учитель должен оставить класс, происходило определенное завершение. Когда он позже возвращается в класс, происходит повторение. Удалось ли вам за пару дней узнать, что ученики умеют?

X: Приблизительно мне это уже удалось установить.

6*
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Д-р Штейнер: При том ограниченном количестве учеников, которое есть у вас, это было возможно, но другие вряд ли смогли продвинуться так далеко. Можно вполне согласиться с тем, что вам нужно в среднем 8 дней для смены, но следует специально готовиться к тому, чтобы определенная глава была завершена.

X: В 7-м классе они плохо знают историю.

Д-р Штейнер: Вероятно, в таком предмете, как история, вам придется в каждом классе начинать заново, поскольку регулярной истории не будет знать никто. Возможно, дети усвоят некоторые распространенные вещи, но настоящей истории, как мы это понимаем, вы не обнаружите. В каждом классе вам придется начинать заново.

X: Многие родители не могут решить, куда послать детей, на евангелические и католические уроки или на уроки свободной религии. В анкете они написали “оба”. Из-за семейных взглядов они не хотят отказываться от конфирмации.

Д-р Штейнер: Этому мы не можем следовать; “или — или”. К этому вопросу мы еще специально вернемся.

X: Есть один экономический вопрос: должны ли ученики, которые платят школьный взнос, сами покупать учебники? Ведь дети работников фабрики “Вальдорф-Астория” освобождены от платы. Дети могли бы сидеть по двое — у одного есть книга, которую он должен снова вернуть, другой может сохранить книгу у себя. Это подчеркивает полярности в классе.

Д-р Штейнер: В такой форме действовать нельзя. Дети не должны покупать и оставлять себе книги. Можно поступить только таким образом, что мы повысим школьную плату для тех родителей, которые ее платят, на стоимость учебников; а в остальном все так же, как и у других детей. Книги следует возвращать, как это делают другие.

X.: Следует ли это распространять на тетради и тому подобное? Здесь, в Штутгарте, так принято. А как быть с циркулями и атласами?

Д-р Штейнер: Самое лучшее, если бы для таких вещей, как тетради и тому подобное, в каждом классе был Создан классный фонд и дети
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должны были бы, исписав тетрадь, подойти к учителю и получить у него новую. Тогда можно учитывать расход тетрадей отдельными учениками. И так нужно создать запас тетрадей и выдавать их ученикам в зависимости от их потребностей.

С циркулями и тому подобным можно, конечно, воспитать массу плохих привычек, предоставив их покупку на волю учеников. Те, у кого больше денег, покупают вещи лучшего качества. В этом также трудность. Может быть, было бы не так и плохо, если бы все инструменты принадлежали школе и ученики получали бы их только в пользование.

По поводу атласов я предложил бы иной выход: создать своего рода фонд для таких вещей, и чтобы атласы, используемые во время учебного года, использовались как и прочие учебные средства. Зато, уходя из школы, каждый ребенок получал бы свой атлас
. Кроме всего прочего это ведь прекрасно — уходя, получать с собой то или иное. Может быть, стоило бы учредить из таких вещей своего рода премии за трудолюбие; меньший тому, кто хуже работал; а тому, кто был ленив, только карту. Это можно было бы сделать, только не заходить слишком далеко.

Х.\ Как поступить с книгами для конфессионального обучения? Прежде существовало освобождение от платы за средства обучения. По новому положению это, вероятно, не предусмотрено. Мы полагали, что дети сами должны приобрести эти книги и что уроки священника требуют специальной оплаты.

Д-р Штейнер: Я не имею ничего против. Я только полагаю, что в этом году, дабы избежать ненужных трений, мы должны действовать так же, как другие школы. В будущем мы придем к своим порядкам, но сейчас следует поступать так же, как остальные. Мы должны равняться по публичным школам. Если они еще не требуют оплаты религиозных книг и платы за обучение, то и мы подождем. Нам очень помогло бы, если бы мы сказали, что поступаем как остальные школы.
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Х.: Следует ли нам равняться на высшие школы?

Д-р Штейнер: Нет, нас интересуют средние школы.

Х.: Там нет определенного порядка.

Д-р Штейнер: Я бы поступал по обычаям средних школ. Социалистическое правительство ничего не будет делать, оно оставит все по-старому. Оно будет составлять законы, но все останется по-старому.

Х.: Видимо, имеет смысл вести свой классный журнал. Разумеется, не так, как он ведется обычно, а вносить в него свободные замечания, чтобы каждый учитель мог представлять себе работу других учителей.

Д-р Штейнер: Да, но, если правильно записывать, потребуется время. Это то самое время, в течение которого дети будут безобразничать. В то время, когда учитель находится с детьми, он не должен заниматься ничем другим. Т.е. я имею в виду, что лучше не находиться в классе, если занимаешься чем- то, что не касается детей. Когда ты входишь в класс, ты с детьми вплоть до твоего ухода. И не надо заполнением журнала давать им повод отвлечься или поболтать.

Гораздо лучше решить эти вопросы между собой. Мы исходим из того, что классные учителя не ввязываются в неприятности, ведут себя достойно и устно договариваются между собой. Тот, кто работает с классом, обсуждает свою работу с другими, работающими в этом классе. А если кто-то хочет что-то записать, пусть делает это вне уроков. На уроках не следует делать ничего такого, что отвлекало бы от непосредственного общения с учениками.

Х.: Может быть, делать это на переменах?

Д-р Штейнер: Зачем все время заполнять? Во-первых, тогда нужно заполнять, а во-вторых, другие должны читать. Это время, которое отнимается от общения с учениками.

Х.: Не указывать даже отсутствие ученика?

Д-р Штейнер: На самом деле это не нужно.

X.: Но ведь, если ребенка долго нет, нужно поинтересоваться, что происходит.

86
Д-р Штейнер: Если класс не очень велик, это можно также сделать в общении с учениками. Можно просто спросить, кто отсутствует, и занести сведения в собственную записную книжку. Это, конечно, нужно делать. В обычных школах в свидетельства заносится количество часов, пропущенных учеником, но для этого не нужен журнал.

X.: Потребовалось запретить ученикам лазить на каштаны. Но мы хотели, как можно меньше запрещать.

Д-р Штейнер: Совершенно необходимо уяснить себе, что в школе мы имеем дело не с чистыми ангелами. Это ни в малой степени не должно нам мешать следовать нашим идеям и идеалам. Эти вещи не должны приводить нас к тому, — не должны даже приводить к такой мысли, — что мы не можем достигнуть задуманного. С одной стороны, мы должны все время ясно видеть перед собой, как мы преследуем те цели, которые мы выбрали для себя, в том числе во время курса
. В какой мере мы их не достигаем, это другой вопрос; его мы можем рассмотреть отдельно и возвращаться к нему время от времени. Сегодня прошло еще слишком мало времени. Вы можете только сказать, насколько нарушается субординация.

Но на одно я бы вас попросил обратить внимание. Мы, будучи учителями, — что делают другие, это их дело, — должны попытаться по возможности не выносить наши школьные дела вовне. Я здесь всего несколько часов, но уже услышал столько всякой болтовни о том, кто схлопотал пощечину и так далее; эта болтовня уже переходит всякие границы, и это мне не понравилось. Не правда ли, нас не должно заботить, если что-то выйдет наружу нечестным путем. Мы слишком толстокожи; только не нужно самим участвовать в рождении слухов. Давайте молчать обо всем, что происходит в школе. Давайте придерживаться своего рода школьной тайны. Давайте не будем говорить об этом с посторонними, кроме родителей, приходящих к нам с вопросом, но и в этих случаях давай
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те говорить только об их собственных детях, чтобы не давать повода к пустым разговорам. Есть люди, которые говорят о таких вещах из любви к сенсациям и поскольку получают от этого удовольствие. Сплетни для нашего предприятия — это смертельный яд. Особенно эта опасность велика в Штутгарте, где в антропософских кругах и так слишком много сплетен. Эти сплетни, вернувшиеся ко мне в самом извращенном виде, необычайно вредят нам, и мы, учителя, ни в коем случае не должны их поддерживать.

X.: В некоторых случаях может стать необходимым переводить слабых детей в младшие классы. Или нужно порекомендовать им посещать вспомогательные занятия?

Д-р Штейнер: Перевод в предыдущий класс, конечно, особенно труден в младших классах; в старших это уже легче сделать. В двух младших классах нужно по возможности не оставлять на второй год.

Обсуждаются отдельные случаи.

Д-р Штейнер: Вспомогательные часы я бы не советовал применять по чисто техническим причинам. Только в тех случаях, когда родители сами обращаются к нам, слыша о плохих результатах, можно посоветовать им вспомогательные уроки. Мы сами, как учителя, не должны давать вспомогательные уроки. Это не наше дело. Тогда уж лучше перевести ребенка в другой класс.

X.: говорит о двух ограниченных четвероклассниках.

Д-р Штейнер: Этих детей следует пересадить вперед, поближе к учителю, без ущерба для темперамента, чтобы они всегда были под присмотром.

Хулиганов можно урезонить, посадив их в угол, или прямо вперед, или как можно дальше назад, чтобы у них было поменьше соседей спереди и сзади.

X: Иногда дети плохо видят. Я знаю детей, которые оставались на второй год из-за своей дальнозоркости, на которую никто не обращал внимания.
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Д-р Штейнер: Внимательный учитель должен видеть, где у детей поражения органов — дальнозоркость или близорукость. Довольно трудно все исследовать врачебными методами. Такое исследование следует проводить, только если об этом попросит учитель.

Школьные врачебные исследования, как они практикуются в школах, слишком уж напоминают экспертные комиссии. Лучше временно воздержаться от приглашения врача, пока не приедет г-н д-р Нолль
; если бы он был — тогда другое дело. Всякий чужой врач только создаст дополнительные трудности. Врач должен быть советчиком учителю, и учитель должен с доверием обращаться к нему, если что-то ему покажется в детях не так.

В случае ограниченных детей ситуация такова, что часто в них неожиданно нечто срабатывает — и они скачком улучшаются. Завтра я обойду школу и посмотрю некоторых детей, особенно ограниченных.

X.: Мой 5-й класс очень велик и разношерстен. Очень трудно преподавать им всем вместе, особенно же удерживать их в покое.

Д-р Штейнер: При такой силе класса следует все время стараться работать с классом, как с хором, не оставляя отдельных детей без дела. Больше работать с целым классом. Именно поэтому мы так долго занимались темпераментами"
.

Одаренность или неодаренность часто покоятся на некоем чисто физическом различии. Просто дети часто не выносят вовне то, что происходит у них внутри, и было бы крайне несправедливо лишать таких детей возможности следовать вместе с классом, тем более если они — ровесники остальным (т.е. им 10—11 лет). Среди них всегда будут слабые в том или другом предмете. Часто ошибки у этих детей прекращаются разом. Такие ошибки тянутся из года в год все детство вплоть до определенного возраста; затем наступает такой момент, когда вдруг, разом, дети от них
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избавляются. Поэтому не следует оставлять детей на второй год. Именно эту трудность неодаренных детей мы должны преодолеть.

Когда же мы тем не менее убеждены, что ребенок не достиг учебных целей предыдущего класса, тогда мы, естественно, должны оставить его на второй год. Но — я прошу вас различать — мы не будем тогда относиться к ним как к бездарям. Итак, если у вас есть дети, которые действительно не достигли учебных целей прошлого года, посылайте их в предыдущий класс — но только очень быстро.

По одному предмету, однако, очень трудно судить, достигнуты или нет учебные цели; никогда не следует принимать решение на основе одного предмета. Перевод должен произойти в течение первой четверти. Учителя должны, конечно, получить прежние характеристики на своих учеников. Но я прошу все время очень строго следить за тем, чтобы не переходить к системе обычного расписания ради вынесения скорого суждения о ребенке. Сначала закончить главу, даже если вынесение суждения длится несколько дольше.

К вопросу о переводе учеников, не достигших учебных целей в прошлой школе, следует еще сказать, что, разумеется, нужно поговорить с родителями. Родители должны быть согласны; конечно, не нужно говорить родителям, что их дети — идиоты, им нужно суметь доказать, что в предыдущие школьные годы дети, несмотря на характеристики, не достигли поставленных целей. Это должно быть доказуемо. Но это должен быть дефект прошлой школы, а не детей, о которых идет речь.

X.: Можно ли перевести ученика в более старший класс? У меня в 7-м классе двое детей, которые, как мне кажется, могли бы перейти в 8-й класс.

Д-р Штейнер: Я бы проверил по характеристикам. Но если вы отвечаете, пожалуйста. Против перевода в старший класс я ничего
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не имею. Это даже может подействовать на тот класс, куда ребята переходят.

Х.: Однако в 7-м классе это было бы нежелательно. Они будут воспитываться у нас 2 года, а так, если перейдут, — только один.

Д-р Штейнер: Переводя детей, мы все же могли бы работать с ними два года. Мы не впустим их, а на следующий год еще раз оставим в 8-м классе. Если они в 7-м классе достигли нужного возраста, у нас их и так заберут. У нас преподавание будет не таким педантичным, и год от года будет сильно разниться. И следующий год будет гораздо более “просветленным”, чем этот, так что может быть очень неплохо, если ученики, которые учатся в нашем последнем классе, и на следующий год будут учиться в последнем классе.

Этот первый год будет своего рода пробным годом, прежде всего для учителей, не правда ли. Меня это очень заботит. Все зависит от учителей! От вас, дорогие друзья, будет зависеть, смогут ли воплотиться идеалы. Все зависит от того, сможем ли мы сами учиться.

X.: У меня в 6-м классе действительно очень слабо одаренный ребенок. Но он не мешает уроку; для других даже хорошо, что он есть. Я хотел бы попробовать поработать с ним.

Д-р Штейнер: Если ребенок не мешает другим и если вы полагаете, что сможете его сдвинуть, то, я думаю, его можно оставить в классе. Если мы его переведем, это будет событием. Лучше оставить! Определенные различия мы можем даже использовать; мы уже подробно говорили об этом.

X.: У меня в 8-м классе очень меланхолический отстающий ребенок. Я хотел бы перевести его в 7-й класс.

Д-р Штейнер: Нужно сделать так, чтобы вы, поработав с ребенком, пробудили в нем желание самому перейти в 7-й класс. Вы должны так разговаривать с ним, так дирижировать его волей, чтобы он сам об этом попросил. Обойдитесь без грубых переводов.

X.: В 7-м классе различия очень велики.
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Д-р Штейнер: Если бы в 7-м и 8-м классах вы добились такого положения, что дети не теряют чувства авторитета! Это — самое необходимое. Лучше всего это достигается, если вы чрезвычайно осторожно подходите к детям, — и при этом отнюдь не роняйте своего достоинства. Общайтесь с детьми не как педант и не как человек, имеющий любимые мнения. Внешне вы идете у них на поводу, а на самом деле — нет. Именно в 7-м и 8-м классах очень и очень многое зависит от подхода. Ни на минуту не следует ронять своего достоинства; дети не должны, выходя из класса, смеяться над учителем. Дети всегда должны ревностно, — если мне будет позволено так выразиться, поскольку к обычной ревности это не имеет никакого отношения, — защищать своего учителя и быть счастливыми от того, что у них такой учитель. Этого можно добиться. Можно постепенно добиться того, чтобы дети стремились защитить своего учителя, поскольку это ведь их учитель.

Х.: Правильно ли на уроках иностранного языка в классе, где ученики уже умеют писать, все же воздерживаться от введения письменного образа, давая детям возможность вначале привыкать только к выговору?

Д-р Штейнер: Да, по возможности позже переходите к письму на иностранных языках, это важно.

X.: Дети много работают, и речевые упражнения их сильно утомляют. Нельзя ли оживить преподавание рассказами на родном языке?

Д-р Штейнер: Это очень хорошо. Но, если вы берете родную речь, тогда вы должны как-то связать ее с иностранным языком. Работая таким образом на уроке, вы можете готовить материал. Это правильно. Затем небольшое стихотворение, песню на иностранном языке, небольшую историю.

На курсах иностранного языка мы должны, разумеется, меньше смотреть на классы, а больше собирать детей по их уровню.

X: Я нахожу, что полтора часа музыки и полтора часа эвритмии в неделю — это слишком мало.
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Д-р Штейнер: Поскольку этот вопрос связан с распределением помещений, вернемся к этому позже.
Х.: Мои ученики в 6-м классе очень хотят больше петь. Но я не могу с ними петь в силу моей немузыкальности. Нельзя ли взять музыкальных детей и спеть с ними песню?

Д-р Штейнер: Именно это и нужно сделать. Самым простым способом это можно урегулировать, просто взяв то, в чем вы чувствуете себя свободно. Для того чтобы дать детям попеть, не нужно быть очень уж музыкальным. Дети выучивают песни на уроках музыки и затем упражняются в пении, когда поют в начале или в конце урока.

X.: Я даю детям возможность петь, но они довольно неуклюжи. Я хотел бы собрать музыкально одаренных детей на занятия хора, когда можно будет разучивать вещи потруднее.

Д-р Штейнер: Если постепенно составлять хоры из четырех старших (5—8-й) и четырех младших (1—4-й) классов, — может быть, для воскресного пения, — это не будет противоречить всей системе. Такие вещи сплачивают детей, как ничто другое. Но не закладывайте в них ложного тщеславия; давайте вообще исключим тщеславие из числа наших методов. Тщеславие может быть только предметным, но не личным. Четыре старших класса вместе и четыре младших класса вместе—это удачное решение, поскольку у них разные голоса. Это дело не привязано к классу. В работе с ними нужно обходиться как с классом; тоща и на занятиях музыкой мы должны строго придерживаться того, что мы установили для периодов жизни. Мы должны строго следовать внутренней структуре 9-летнего и 12- летнего возрастов. Но для хора, рассчитанного на исполнение воскресных песнопений, мы можем особо собрать четыре младших и четыре старших класса.

X: Выяснилось, что на уроках эвритмии мы продвигаемся очень медленно.

Д-р Штейнер: Вначале работайте, ориентируясь на музыку. Самые первые упражнения всецело выводите из музыки, особо работайте именно 
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над этим, не забывая, конечно, и о других вещах, особенно в старших классах.

Теперь необходимо коснуться уроков свободной религии. Нужно сказать детям: “Кто хочет ходить на эти уроки, должен их выбрать, и тогда наряду с двумя другими возникнет еще одна группа”. Нечеткое смешение детей абсолютно недопустимо. Тех, кто выбирает уроки свободной религии, вы можете спокойно смешивать по классам. Скажем, четыре младших класса и четыре старших. Уроки может проводить кто-нибудь из вас. Сколько там записалось на уроки свободной религии?

X.: Пока шестьдесят; из них пятьдесят шесть детей антропософов. Числа могут поменяться, поскольку некоторые хотят и то и другое.

Д-р Штейнер: Итак, мы не смешиваем, и не агитируем за эти занятия. Мы можем только идти навстречу пожеланиям. Мы советуем выбрать конфессиональные уроки. Мы оставляем детей, которые не выбирают никакой группы, но при этом всегда можно узнать, почему они не выбирают. Эго следует установить в каждом конкретном случае. Тогда можно побудить того или другого ученика выбрать: конфессиональные уроки или же антропософские. Что-то в этом роде следует предпринять. Мы не должны допускать, чтобы дети росли без уроков религии.

Х.: Должны ли уроки свободной религии проводить классные учителя?

Д-р Штейнер: Это может взять на себя кто-нибудь из вас. Эго не должен быть соответствующий классный учитель. Нежелательно также брать незнакомого нам человека. Мы должны оставаться в своем кругу.

Шестьдесят детей мы разделим приблизительно на тридцать и тридцать; может быть четыре младших класса и четыре старших. Программу я вам еще предоставлю. Эти уроки мы должны готовить очень тщательно.

В первой группе следует умалчивать обо всем, что относится к карме и реинкарнации. Это следует обсуждать только во второй группе.
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Только там, только после десяти лет. Именно в этом предмете чрезвычайно важно с самого начала обращать внимание на самостоятельность учеников. О карме и реинкарнации следует говорить не теоретически, а практически.

Дети, возраст которых приближается к семи годам, еще имеют ретроспективу всех тех состояний, которые они прошли до рождения. Они рассказывают порой курьезнейшие вещи, красочные вещи об этих ранних состояниях; например, — и это не единичный случай, это типично, — ребенок приходит и говорит: “Я пришел в этот мир через воронку”. Ребенок описывает, как он пришел в мир. Эти вещи можно описывать, над ними можно работать — так, чтобы они поднимались в сознание. Это очень хорошо, только нужно избегать забалтывания детей. Нужно вычленить то, что говорят сами дети. Именно это. Это — часть учебной программы.

Эти уроки можно оживить в смысле вчерашней публичной лекции
. Это самое прекрасное, что можно сделать, не превращаясь в мировоззренческую школу. В основу полагается познание человека, и каждую минуту педагогика заново оживляется. В этом же духе выдержана и моя статья, которая появится в ближайшей вальдорфской газете. Речь идет о “Педагогических основах вальдорфской школы”. То, что я там представил, — это своего рода резюме всего того, что вы слышали во время курса. Я прошу относиться к этому как к идеалу.

Для каждой группы достаточно полутора часов в неделю; дважды по сорок пять минут. Особенно здорово было бы, если бы занятия происходили по воскресеньям, но это вряд ли получится. На этих уроках можно приучить детей к “еженедельным изречениям”
.

X.: Не трудны ли они?
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Д-р Штейнер'. Нет ничего такого, что было бы слишком трудно для детей. Здесь дело не в восприятии мысли, а в том, как мысли следуют друг за другом и так далее. Хотел бы я знать, существует ли для детей что-то сложнее, чем “Отче наш”. Недоразумение полагать, что “Отче наш” легче “Календаря души”. А “Символ веры”! То, что люди восстают против “Символа веры”, означает лишь то, что никто его не понимает, в противном случае не восставали бы. “Символ веры” содержит только то, что по сути самоочевидно; другое дело, ибо до 26 лет люди не доходят до его понимания, а после этого возраста они прекращают учиться. Все споры по поводу “Символа веры” носят детский характер
. Там нет ничего такого, на что надо решаться. Еженедельные изречения можно говорить и перед уроком.

X.: Не нужно ли проговаривать с детьми своего рода утреннюю молитву?

Д-р Штейнер: Это вполне можно делать. Я уже обращал на это внимание. Завтра я скажу еще об этом; мы будем говорить и о молитве. Только я попрошу вас об одном. Видите ли, в таких вещах важно все, даже самое внешнее. Никогда не называйте изречение “молитвой”, называйте его “изречением в начале урока”. Воздерживайтесь от того, чтобы с уст учителя срывалось слово ‘"молитва”. Уже этим вы почти преодолеете предубеждение, что это антропософские штучки. Наш основной грех — это слова. Люди никак не отвыкнут использовать слова, которые вредят нам. Вы не поверите, сколько я вытерпел, прежде чем отучил людей называть “Ключевые моменты социального вопроса” брошюрой. Это книга! Но от людей не добиться слова “книга”, они продолжают говорить “брошюра”. А ведь это слово имеет определенное значение! Слово не лишено смысла. Об этом нужно помнить. Но антропософы устроены так, что они не привыкли смиряться. Наперекор им ничего не сделаешь. Другие люди столь по сравнению с ними доверчивы. Антропософы чрезвычайно упрямы, их
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не пробить том числе и там, где это оправданно!

Х.: Мой 5-й класс кричит и бесится, особенно на иностранных языках. Французские предложения они воспринимают как анекдоты.

Д-р Штейнер: Правильно было бы ухватиться за шутку и поучиться у нее. На шутку нужно реагировать, и притом с юмором. Но дети должны слушаться. Они должны умолкать после замечания учителя. И ограничить свои жесты.

С начала и до конца урока нужно искать контакт с детьми. Даже если дети устали, контакт между учителем и учениками должен сохраняться. Внешняя дисциплина здесь ничего не решит; нужно сначала войти в предмет и потом уже действовать, исходя из предмета.

Самая большая трудность состоит в том, что у вас уж очень тихий голосок. Вы должны немного заняться голосом. Вы должны учиться говорить “вниз”, а не пищать, срываясь на крик. Досадно, если вы не справитесь со своим голосом, добавив для этого чуть-чуть басов. Побольше низких тонов.

Х.: Кто должен преподавать латынь?

Д-р Штейнер: Это вопрос к педагогической коллегии. Предварительно я бы решил этот вопрос так, что уроки разделят между собой г-н пастор Гайер и д-р Штайн. Для одного этого слишком много.

X.: С чего начать изучение истории?

Д-р Штейнер: Почти в каждом классе преподавание истории придется начинать сначала. Ограничьте преподавание самым необходимым. Если вы вынуждены в 8-м классе начинать сначала, вы, конечно, повторите не все, но зато постараетесь вызвать в сознании детей целостный образ развития человечества, только кратко. Итак, уже в 8-м классе нужно пройти всю историю, в нашем смысле слова.

Это касается и физики. В естествознании очень легко добиться, чтобы дети использовали и оживляли свои знания.
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Это все те предметы, о которых я говорил, что они начинаются после 12 лет, когда разворачивается способность суждения. В этих дисциплинах можно использовать кое-что из того, что дети, хотя и бессистемно, уже знают.

Х.: В греческой истории можно, видимо, больше опираться на сказания и на историю культуры, а политику опустить; например, персидские войны.

Д-р Штейнер: Греко-персидские войны можно рассматривать и с точки зрения истории культуры. В древности войны еще были культурно-историческими событиями; чем ближе к нашему времени, тем менее симпатичными они становятся. Греко-персидские войны можно рассматривать как симптом культурно-исторического развития.

X.: Внутренняя политика не так важна?

Д-р Штейнер: Тем не менее, например, вопрос возникновения денег.

X.: Законы можно изучать покороче?

Д-р Штейнер: Да, но дух Ликурговых законов нужно дать почувствовать; и, например, отличие Афин от Спарты.

X.: Римское право очень подробно рассматривается в учебниках.

Д-р Штейнер: Подробно и часто совершенно неправильно. Римляне не знали конституции, зато они знали наизусть не только двенадцать таблиц, но и большое количество правовых книг. Дети получают неправильное представление о Риме, если с ними не изучают, что римляне были людьми права. Дети должны осознавать это. В учебниках все это представлено очень скучно; но по отношению к римлянам должно появиться чувство, что каждый римлянин — это эдакий юридически подкованный детина, который мог пересчитать законы по пальцам. Законы двенадцати таблиц выучивались в Риме так же, как у нас таблица умножения.

X.: Каждую неделю мы хотим встречаться для обсуждения педагогических вопросов, чтобы наработки одного учителя работали во благо остальных.
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. Д-р Штейнер: Это может быть здорово. Это я готов с радостью приветствовать. Чисто республиканское дело.

Х.: Насколько далеко мы можем заходить в наказаниях детей?

Д-р Штейнер: Это, конечно же, индивидуально. Самое лучшее, чтобы было как можно меньше поводов к наказаниям. Можно избежать введения наказаний. Но в некоторых обстоятельствах необходимо даже и выпороть. Нужно только не упускать из виду идеал, состоящий в том, чтобы отказаться от наказаний. По сути нужно придерживаться взгляда, что вы, как учитель, сами вводите такие вещи, а не ваши питомцы. Тем не менее я согласен, что старшинство существует; но одни только наказания не улучшат ситуацию с почитанием старших. Здесь ситуация может улучшиться, только если в класс постепенно проникнет иной тон. Если в классе улучшится атмосфера, то постепенно будет признаваться и старшинство. Во всяком случае постарайтесь не слишком увлекаться наказаниями.

Х.\ Чтобы восполнить недостаток учебных средств, не следует ли учредить организацию и попросить антропософов предоставить нам те учебные средства, которыми они располагают. Мы должны получать все то, чем уже располагают антропософские специалисты.

Д-р Штейнер: Был проект что-нибудь сделать в этом направлении, организовав учителей, являющихся членами Общества. Существует план, чтобы все, чем располагают антропософы, каким-то образом плодотворно использовать в открытом образовании, в преподавании вообще. Возможно отталкиваться именно от этой организации учителей, членов Антропософского общества

.

X.: Нам нужны знания из различных областей хозяйства. Я подумал, не заложить ли в вальдорфской школе основы для будущей экономической науки.

Д-р Штейнер: Тогда нужно уговориться, кто будет отвечать за отдельные пункты. Это должны быть люди, могущие что-то сделать, и одновременно настоящие практические специалисты.
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Т.е. не просто референтные люди, а настоящие практические специалисты, понимающие наши задачи. Нужно найти таких людей. Они должны затем собрать воедино различные области “жизневедения”
. Я думаю, стоит только правильно начать, и в этом направлении можно будет многого достичь. Но вы, учителя, в этот год очень загружены и не можете разорваться. Пусть этим займутся другие. Не должно возникнуть никакого кривлянья и “союзни- чанья”, нужно действовать широко и конкретно. Нужно призвать людей, стоящих в центре практической жизни.

X.: Г-н ван Лер уже писал, что он готов сделать все необходимое.

Д-р Штейнер: Ага, вот он может здесь помочь. Нужно выработать план, как это в целом можно осуществить. Такие люди, как г-н ван Лер
, г-н Мольт и другие, живущие в центре практической жизни, знают, как сконцентрироваться на таких вопросах, чтобы прийти к чему-нибудь. Здесь нужны не столько учителя; здесь мы скорее достигнем успеха, если обратимся прямо к специалистам. Это можно будет, вероятно, сопрячь с попытками организации совета по культуре. Словом, здесь есть еще над чем подумать.

X.: Как на уроках геологии перекинуть мостик между геологической наукой и хроникой Акаша?

Д-р Штейнер: Было бы, конечно, прекрасно, если бы вы сделали таким образом: сначала дали детям понятие о формировании пластов, о том, как возникли Альпы. И затем дали бы им представление обо всем Альпийском комплексе: о Пиренеях, об Альпах, о Карпатах, об Алтае и так далее — обо всей этой волне. И затем о другой волне, которая проходит от Северной к Южной Америке. Итак, показать одну волну вплоть до Алтая и азиатских гор, с запада на восток. И затем на западе Американского континента Северо- и Южно-Американские горы. Это — вторая волна, с севера на юг. Она перпендикулярна первой.
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Мы исходим из этих пластов и затем присоединяем вегетацию и фауну. Затем мы просто пытаемся изучать Западное побережье Европы и Восточное побережье Америки, фауну, флору и пласты. Затем мы переходим к осмыслению взаимосвязи Американского востока и Европейского запада, осмыслению того факта, что бассейн Атлантического океана и Западное побережье Европы постепенно опускаются. Исходя из этих понятий, мы пытаемся естественным образом объяснить, в каком ритме понижений и восхождений это происходит. Мы исходим из понятия ритма. Мы показываем, что Британские острова четырежды поднимались и опускались. Затем мы возвращаемся к идее древней Атлантиды, но на геологическом пути.

Америка
Европа

Потом мы можем вызвать в учениках представление о том, насколько велики были различия, когда одно находилось внизу, а другое наверху. Мы исходим из того, что Британские острова четырежды погружались и поднимались. Это геологически установлено при изучении пластов. Мы пытаемся найти взаимосвязь этих вещей, но мы не должны при этом бояться говорить ученикам об Атлантиде.
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Мы не можем этого обойти. Мы можем найти и исторические подходы. Только вам придется тогда дезавуировать обычную геологию. Поскольку “атлантическая катастрофа" должна датироваться 7—8-м тысячелетием до н.э.

Ледниковый период — это и есть “атлантическая катастрофа’’. Древнейший, средний и новейший ледниковые периоды суть не что иное, как процессы, происходившие во время “атлантической катастрофы”. Одновременно, т.е. 7—8 тысяч лет до н.э.

X: В словаре Пирера я прочел статью о геологии. Мы хотели бы знать, какую статью написали вы.

Д-р Штейнер: Эта статья была написана мною, но при выпуске словаря работали два редактора Что-то могли и добавить; я не отвечаю за все частности. Статьи о базальте, аллювии, геологических формациях, ледниковом периоде были написаны мною. Статья о дарвинизме не моя. И об алхимии тоже не моя. Только строго геологические и минералогические, вплоть до определенной буквы. G еще моя; Н больше не моя — не было времени.

X.: Очень трудно найти подход к доледниковой истории. Как запараллелить то, что говорит наука, с сообщениями духоведения?

Д-р Штейнер: * Исходные точки вы найдете в циклах. В четвертичном периоде вы имеете первый и второй этапы развития млекопитающих, и вам остается только дополнить это тем, что связано с человеком. Вы можете найти параллели. Четвертичный период вы вполне можете соотнести с атлантическим периодом, а третичный, в существенных чертах, не слишком педантично,— с лемурийским периодом. Тогда наступил четвертичный период. Вы встречаете древних амфибий и рептилий. Внешний облик человека еще студенистый; он сложен наподобие амфибии.

X: Но это же еще огненное дыхание!

Д-р Штейнер: Но эти канальи, археоптериксы, например, тоже дышали огнем.
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X.: Т.е. животные, кости которых можно увидеть сегодня в музее, дышали огнем?

Д-р Штейнер: Да, все, относящиеся к ящерам, жили в конце третичного периода. Найденные юрские останки—это уже потомки. Я имею в виду ящеров, живших в начале третичного периода. Юрская формация продолжается дальше. Здесь все смешивается; здесь нельзя быть слишком педантичным. Третичному предшествует вторичный период; к нему относится юрская эпоха. Сюда же относится и археоптерикс. Но у нас это уже второй период; нельзя слишком педантично одно соотносить с другим.

X.: Как упорядочить то, что мы знаем о внутреннем строении Земли? Об этом почти ничего не говорит внешняя наука.

Д-р Штейнер: То, чего касается внешняя геологическая наука,—это вообще только самый верхний слой. Те слои, которые идут вплоть до центра Земли, не имеют с геологией ничего общего.

X.: Можно ли рассказывать об этих слоях детям? Ведь лежащие сверху слои так или иначе придется упомянуть.

Д-р Штейнер: Да, по возможности дать слои. Можно сделать карту слоев, но только чтобы дети узнали предварительно горные породы. Дети должны наглядно представлять себе, что это за породы. При объяснениях вы начинаете сверху и движетесь вниз, поскольку так легче показать, от чего происходят разломы.

X.: Закон сохранения энергии в учении о теплоте также не лишен трудных моментов.

Д-р Штейнер: Откуда там-то трудности? Должно быть стремление постепенно свести эти вещи к тому, что Гёте называл словом “прафеномен”, т.е. заниматься только феноменами. Закон сохранения энергии нельзя разбирать как прежде. Это аксиома, а не закон. И, во-вторых, здесь заключено нечто совершенно иное: можно разбирать спектр — это феномен, но закон сохранения энергии следует разбирать как
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философский закон. И совершенно иное дело — заниматься механическим эквивалентом теплоты. Это феномен; почему бы не остаться строго в рамках феноменологии? Сегодня вырабатывают такие законы, которые по сути являются феноменами. Это безобразие, когда такие вещи, как закон падения, называют “законами”. Это феномены, а никакие не законы. И можно легко освободить всю физику от так называемых законов, превратив их в феномены и перегруппировав, выделив первичные феномены, или прафеномены, и вторичные феномены. Если, разбирая падение, вы начинаете описывать так называемые законы функционирования машины Атвуда, то это ведь никакие не законы, а чистые феномены.

Х.: Но тоща следует брать за основу не закон падения, не постоянство ускорения, выводя отсюда закон падения, а рассматривать это так, как мы рассматриваем обычные факты.

Д-р Штейнер: Просто рисуйте, если у вас нет прибора для иллюстрации закона падения. В первую секунду падает на столько-то, во вторую—на столько-то, в третью — на столько- то. Вы получите просто ряды чисел и уже из них сделайте то, что называется “законом”, а на самом деле является только феноменом.

Х.: Т.е. вообще не говорить о силе тяжести?

Д-р Штейнер: Было бы прекрасно, если бы вы дошли до того, что совершенно бы отвыкли говорить о силе тяжести. К этому можно прийти, рассматривая голые феномены. Это было бы самое прекрасное, поскольку сила тяжести — это только слова.

X.: Распространяется ли сказанное сейчас на электрическую силу?

Д-р Штейнер: Сегодня вы можете говорить об электричестве, вообще не употребляя слова “сила”. Вы можете строго придерживаться феноменов. Вы можете дойти до теории электронов и ионов, не говоря ни о чем ином, кроме как о феноменах. Это было бы в педагогическом отношении необычайно важно.
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X.:. Очень трудно обойтись без сил, разбирая в старших классах систему мер, систему СГС.

Д-р Штейнер: Какое отношение имеют к этому силы? Когда вы выполняете вычисления, в которых можете менять одно с другим местами, вы можете получить их.

X.: Тогда, вероятно, вместо слова “сила” придется использовать что- то другое.

Д-р Штейнер: Как только воспитанник поймет, что сила суть не что иное, как произведение массы на ускорение, как только он перестанет связывать с этим метафизическое понятие, так сразу же можно говорить о силе.

■ Х.\ Нельзя ли поподробнее услышать о движении планет?
 Было сделано много намеков, но нет никакого ясного представления, как же на самом деле движутся планеты и Солнце.

Д-р Штейнер: На самом деле это выглядит так:

(Д-р Штейнер демонстрирует рисунок)

Полюс мира
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Теперь нужно только себе представить, как это все вертится. Остальное — это кажущееся движение. Винтовая линия продолжается в мировое пространство. Т.е. не планеты движутся вокруг Солнца, а эти три планеты — Меркурий, Венера и Земля — следуют за Солнцем, а эти три — Марс, Юпитер, Сатурн — предшествуют ему. Тем и объясняется тот факт, что если Земля находится здесь, Солнце — здесь, то Земля следует за ним. Поэтому если смотреть на Солнце отсюда, то возникает впечатление, что Земля вращается вокруг Солнца, тогда как в действительности она лишь следует за ним. Земля следует за Солнцем. Наклон в точности равен углу склонения, т.е. углу наклона эклиптики к экватору. Итак, не спираль, а винтовая линия. Не плоская, а пространственная.

X.: Как при этом движении расположена земная ось?

Д-р Штейнер: Если бы Земля была здесь, земная ось совпадала бы с касательной. Угол равен 23 1/2 градуса. Угол с винтом тот же самый, который вы получите, если возьмете Северный полюс и затем проведете эту лемнискату как путь одной из звезд, находящихся недалеко от полюса. Это я должен констатировать. Получается видимая лемниската, если продолжить эту линию. Ее нет, поскольку Северный полюс остается неподвижным, остается небесным полюсом.

X.: В 1413 году наступила некая особенная констелляция?

Д-р Штейнер: Я сегодня говорил об этом
. Вы можете отсчитать приблизительно 7000 лет от 1413 года; вы получите сдвиг земной оси, на небольшой угол. Затем он становится больше и только теперь — опять меньше; поэтому и возникает лемниската. Т.е. в среднем земной угол равен нулю. Затем была “атлантическая катастрофа”. Тогда не было таких различий времен года. День и ночь были равны.

Х.: Как получается, что небесный полюс, который суть не что иное, как точка, на которую нацелена земная ось, должен оставаться постоянным? Он ведь меняется с течением лет.
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Д-р Штейнер: Это происходит потому, что земная ось описывает конус, двойной конус. Если бы земная ось всегда перемещалась параллельно самой себе, то небесный полюс описывал бы лемнискату, но этого не происходит — он остается там, где был. Потому что движение земной оси по конусу компенсирует то лемнискатное движение, которое совершает небесный полюс.

X.: представил себе описанное вами движение земной оси. Я сказал себе, что, по-видимому, та точка на небе, которая должна оставаться на месте, все же меняет в течение тысячелетий свое положение. Она должна бы двигаться по кривой, подобной лемнискате, но не по кругу, описывая его за платоновский год.

Д-р Штейнер: Этого не происходит по той причине, что винтовая ось не является настоящей прямой. Это кривая. Она только приблизительно подобна прямой. Вы имеете дело с винтом, нарезкой которого является по сути круг.

Х.: Как же возможно соединить это с Галилеевым принципом относительности? С тем фактом, что мы не можем установить никакого абсолютного пространственного перемещения?

Д-р Штейнер: Что это значит?

X.: Что мы не можем говорить об абсолютном движении в пространстве. Мы не можем сказать: “Это тело в пространстве покоится", поскольку оно ведь движется. Это ведь только относительно. Мы можем только знать, что одно тело движется по отношению к другому телу.

Д-р Штейнер: Это справедливо на самом деле только до тех пор, пока исследование на распространяется на внутреннее этих тел. Итак, не правда ли, если вы имеете двух человек, которые движутся друг относительно друга, то, до тех пор, пока вы исследуете чисто математическую сторону дела с точки зрения, лежащей вне этих людей, — вам совершенно безразлично, что происходит в абсолютном смысле, — вы можете установить только относительность движения. Но людям это небезразлично. Пройти два метра — это не то же самое, что пройти три метра. Принцип, таким образом, справедлив только для наблюдателя, который стоит вовне. В тот момент, когда он оказывается внутри, — как
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это бывает с нами, земными людьми, — как только исследование начинает фиксировать внутреннее изменение, так все заканчивается. В тот момент, когда мы проводим наши исследования таким образом, что они фиксируют абсолютные изменения в смене земных эпох, сразу же все прекращается.

Поэтому я так резко подчеркиваю, что человек сегодня совсем не похож на человека времен Древней Греции. Здесь нельзя говорить о принципе относительности. В случае железнодорожного вагона об этом также нельзя говорить; вагоны скорого поезда изнашиваются быстрее, чем вагоны пассажирского. Когда выходишь на внутреннее состояние, принцип относительности перестает работать. Принцип относительности Эйнштейна возник из нереалистического мышления. Эйнштейн спрашивал, что происходит, если нечто начинает двигаться со скоростью и затем постепенно останавливается; тогда происходит то-то и то-то. Но я спрошу вас: что вообще произойдет с часами, если они начнут двигаться со скоростью света? Это нереальное мышление. Оно выпадает из взаимосвязей мира. Оно мыслит голые пространственные отношения. Такое мышление стало возможным со времен Галилея. Сам Галилей еще не расчленил вещи до такой степени, но сегодня теорию относительности перегнули настолько, что и не такое услышишь.

X.: В связи со светом примечательно то, что, двигаясь со скоростью света, невозможно установить, как ты движешься относительно источника света.

Д-р Штейнер: Опыт Лоренца. Перечитайте эту работу — она интересна, но слишком теоретична. Лоренц делает очень теоретичные выводы. Предположение, что там чисто относительные различия, необязательно. Можно обойтись и абсолютной механикой. Вы, вероятно, не учли всех этих принудительных представлений. Здесь нет никакой другой разницы, кроме той, которая возникла бы, если бы вы взяли трубу
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 (рисунок) и соорудили здесь, в этой трубе, очень тонкую эластичную перегородку. Вверху и внизу жидкость и между — тоже жидкость. Тогда между двумя жидкостями возникнет такое же отношение, как и в опыте Лоренца. Здесь появляется принудительная интерпретация.

Вы знаете этот парадокс: сначала вы движетесь в поезде со скоростью поезда, затем стреляете из пушки, — тогда выстрел вы услышите в первый раз во Фрайбурге, второй раз в Карлсруэ, третий раз во Франкфурте. Если бы будете двигаться быстрее скорости звука, то сперва вы услышите три выстрела во Франкфурте, после этого два выстрела в Карлсруэ и затем один выстрел во Фрайбурге. Такие вещи можно выдумать, но они совершенно нереальны, поскольку вы ведь не можете двигаться быстрее скорости звука.

X.: Как можно вывести астрономические соотношения из спирального движения растений? Возможно ли устройство, которое позволит это доказать?

Д-р Штейнер: Что за устройство вам нужно? Ведь сами растения — такие устройства. Вам только нужно соотнести пестик с движением Луны, а рыльце — с движением Солнца. В то мгновение, когда вы это сделаете, вы получите все остальное. Тогда в спиральном движении растений вы увидите отражение того отношения, которое существует между движением Солнца и движением Луны. Теперь вы можете идти дальше. Это сложно. Вы должны конструировать. Вначале пестик с виду неподвижен. Он движется внутренне, по спирали. Вы должны обратить ее; это относительно. Пестик находится на линии стебля, рыльце движется по спирали. Но я думаю, — дальнейшие указания нетривиальны, — что в школе вам это не удастся использовать. Это дело следующего этапа развития познания.

X.: Нет ли возможности вывести спиральное движение Солнца и Земли из известных астрономических фактов?
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Д-р Штейнер: Почему нет? Точно так же, как теорию Коперника. Все это основывается на шутке, что из трех законов Коперника два закона выучили, а один забыли. Если вы прибавите этот третий закон, то вы придете к этому факту и получите спираль вокруг Солнца. Коперник получил ее. Вам нужно только взять третий закон. Вам нужно только по- настоящему проштудировать книгу “De revolutionibus corporum coelestium” и взять три закона, а не два. Но поскольку взяли только два, то и получилось рассогласование с видимыми движениями. Поэтому применяются так называемые “корректурные формулы” Бесселя. Звезды, вычисленные Коперником, не видны. Приходится поворачивать телескоп; это предписывают формулы Бесселя. Возьмите поправку, и вы получите правильный ответ.

Но сегодня этого делать нельзя, иначе вас назовут “странным”. Это слишком по-детски, сегодняшнее знание, напротив, сродни мистификации. А нужно всего лишь выкинуть формулы Бесселя и включить третий закон Коперника
.

X:. Нельзя ли это опубликовать?

Д-р Штейнер: Иоганнес Шлаф
 начал с этого, зафиксировав на Юпитере точки, движение которых не согласуется с системой Коперника. Но над ним посмеялись и сказали: “Вот чудной парень”.

Против грубой силы ничего не поделаешь. Реализуйте наши устремления, реализуйте наш культурный замысел, тогда появится просвет. Все хуже, чем обычно думают, если тюбингенский профессор из “характера товара” сделал “истинный характер”!
 Публика не решается признаться, что вся наша школьная система испорчена. Все это нужно выбросить на свалку, выбросить наши университеты, выбросить наши высшие школы. Их нужно заменить чем-то совершенно иным. В этом вся суть.
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С этими ребятами ничего не поделаешь. Я выступал в средней школе в Дрездене. Я выступал в обществе Шопенгауэра
; после этого профессора наговорили всякого вздора. Они не поняли ни одной мысли. Один встает и говорит, что он должен показать разницу между философией Шопенгауэра и антропософией. Я сказал, что не вижу в этом нужды. Антропософия относится к философии как крона дерева относится к его корню. Само собой разумеется, между кроной и корнем есть различие. Потом встает другой и говорит, что он хочет-таки зафиксировать различие между кроной и корнем, как будто я об этом не говорил. Парни не могут ухватить простой мысли. Сегодняшняя университетская философия — это чистый бред. Многое из того, что говорится, содержит зерно истины — но с каким оно связано надувательством! Вы ведь знаете Риккертово “учение о ценностях”? Ту каплю здравого смысла, которая там содержится, вы сможете найти в моих “Загадках философии”.

Этот “истинный характер” напомнил мне кое-что другое. Я отыскал в Обществе людей, которые не знают, что такое профсоюзы. Я часто подчеркивал: это появится. Если разумно действовать в совете по культуре, если на место этих невыносимых вещей поставить разум, то все станет гораздо лучше. Тогда вы познакомитесь и с разумной астрономией. Но против грубой силы вы ничего не поделаете. В совете по культуре можно было бы сделать то, что с самого начала следовало сделать: чтобы этот совет действительно принял программу и работал над тем, чтобы взять в свои руки всю школьную систему. Вальдорфская школа учреждена как образец. Но и она ничего не может противопоставить грубой силе. Совет по культуре имел бы задачу преобразовать всю систему преподавания. Если бы у нас было 10 миллионов, мы бы построили вальдорфскую школу. Одно только “маленькое препятствие” — нет этих 10 миллионов.
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Мне очень важно, чтобы вы не испугались невоспитанности детей и подобных же вещей. Вы не должны полагать, что в школе вам встретятся сплошные ангелы. Многое не удастся, поскольку материал не таков, каков он должен быть. Но, несмотря ни на что, мы должны твердо придерживаться того, что приняли для себя, и не отступать от задуманного, как бы хорошо или плохо у нас не получалось.

Итак, очень важно, чтобы вы практически воплотили то, что возможно, и что позволяют сделать внешние обстоятельства, и что в ваших силах. Мы не должны сомневаться в том, что наши идеалы можно осуществить. Вы сможете сделать это, хотя это станет понятно не сразу.

Конференция 26 сентября 1919 г., пятница, 16 часов.
Вначале происходит обсуждение отдельных детей, которых д-р Штейнер наблюдал в первой половине дня.

Д-р Штейнер: Е.Е. нужно нравственно поддержал». Он— большевик.

X., заменяющий в 1-м классе, ставит вопрос.

Д-р Штейнер: Чтение следует разрабатывать, исходя из живописного письма. Формы нужно выводить из художественного.

X. предлагает начинать утренний урок с “Отче наш”
.

Д-р Штейнер: Мне это кажется прекрасным. Затем переходите к изречениям, которые я вам сейчас приведу.

Для первых четырех классов я предлагаю следующее изречение:

Свет Солнца золотой 
Нам освещает день;

И дух живет в душе 
И силу нам дает;

Я в солнечных лучах

Ту силу почитаю,

Что ты мне, Боже, дал.

Чтоб с радостью я мог Работать и учиться.

О ты, источник силы,

О ты, источник света,

Нам посылаешь жизнь,

От нас прими любовь.

Ученики должны ощущать это именно таким образом. Им нужно постепенно прояснить — вначале они воспримут только слова—противоположность между внешним и внутренним.

Свет Солнца золотой 
Нам освещает день;

И дух живет в душе       
И силу нам дает...

Человек замечает, как свет освещает день; другое, что он замечает, — это чувства души и то, как они устремляются в члены. Духовно-душевно — физически-телесно: вот что заключено в этом предложении.

Я в солнечных лучах 
Ту силу почитаю,

Что ты мне, Боже, дал,

Чтоб с радостью я мог Работать и учиться.

Это сказано с почтением к обоим. Затем, еще раз обращаясь к обоим:

О ты, источник силы,

О ты, источник света, 
(Солнце)

Нам посылаешь жизнь,

От нас прими любовь.
(Из души)

Так, мне кажется, должны ощущать это дети: к Божественному в свете и в душе.

8 Зак. 291
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Вы должны попробовать сказать это изречение вместе с детьми в хоре с тем же настроением, с которым я его прочел. Вначале дети выучат одни слова, освоят слова, ритм и размер. Только после этого вы, при случае, скажете им: ‘Теперь давайте- ка посмотрим, что здесь сказано”. Сначала они должны его иметь, а потом объяснять. Не нужно объяснять вначале, не нужно также слишком много внимания уделять зубрежке. Они выучат его постепенно, со временем. Вначале они должны считывать его с ваших губ. И если долгое время,—скажем, четыре недели,—ничего не будет получаться, то тем лучше получится потом. Старшие могут его записать, с младшими просто постепенно разучивайте. Не заставляйте учить наизусть! Если вы его для них запишете — прекрасно; оно останется у них, записанное вашей рукой.

Изречение для четырех старших классов я дам вам завтра.

Изречение для четырех старших классов звучит так:

Я вглядываюсь в мир,

В котором солнце светит,

В котором звезды блещут,

В котором камни спят,

Живые травы прорастают,

И звери чуткие живут,

И человек в своей душе дает жилище духу;

Я всматриваюсь в жизнь моей души.

Дух Божий, ты творишь 
И в свете солнца,

И в духовном свете,

В мирах далеких,

В глубине души.

К тебе, Творящий Дух,

Я обращаюсь:

Благослови мой труд и силу дай в ученьи.
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Тексты воспроизведены точно по рукописи, за исключением абзацев в первом изречении, вероятно возникших в процессе диктовки. Не исключено, что Штейнер продиктовал “Свет любви”
.

Учебный план свободных антропософских уроков религии для

детей.

Д-р Штейнер: Эти уроки даются в двух группах. Если вы вообще собираетесь давать антропософские уроки в религиозных целях, вы должны гораздо серьезнее отнестись к понятию “религия”, чем это принято делать обычно. Обычно понятие религии искажается подмешиванием к нему всего мыслимого мировоззренческого груза. И затем религиозное предание начинает переносить из одного времени в другое именно то, что переносить и не следовало. Старые мировоззрения сохраняются наряду с новыми. Эти вещи гротескно проявились в эпоху Галилея и Джордано Бруно. Если открыть на этой главе современные апологии, становится просто смешно. Католическая церковь высказывается в том духе, что поскольку в то время мировоззрение Коперника не было признано, то и Галилей не мог исповедовать его. Я не хочу сейчас вдаваться в это, я упоминаю о таких вещах только для того, чтобы сказать вам, что к религии нужно относиться серьезно, как только речь заходит об антропософии.

Не правда ли, антропософия — это мировоззрение, и мы не собираемся протаскивать его в нашу школу. Но то религиозное чувство, которое сообщается этим мировоззрением человеческой душе, можно передать детям, если их родители недвусмысленно просят об этом. Но если мы собираемся исходить из антропософии, мы не должны действовать неправильно и слишком ускорять развитие. Мы будем различать две ступени; мы соберем детей четырех младших и детей четырех старших классов.

С детьми младших классов мы обсудим процессы внешнего мира так, чтобы у детей появилось ощущение: в природе живет дух. Я приводил уже примеры. Например, следует сообщить детям представление о душе.
8*
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Или вообще о жизни. Ребенку можно дать представление о жизни, если обратить его внимание на то, что вначале человек мал, затем он растет, затем стареет, у него появляются седые волосы, морщины и так далее. Ребенок знакомится с серьезностью жизненного пути и с серьезностью смерти.

Затем совсем небесполезно сравнить происходящее в человеческой душе с состояниями сна и бодрствования. Это вполне можно обсудить и с самыми маленькими детьми. Бодрствование и сон: обсудить явления, как покоится душа, как во сне человек неподвижен и так далее. Затем можно обсудить с детьми, как душа пронизывает тело, как человек просыпается, и затем обратить внимание на волю, которая живет в членах тела; обратить внимание на то, что тело предоставляет душе чувства, с помощью которых человек видит, слышит и так далее. Такие вещи могут послужить доказательством того, что дух правит в физическом теле. И это можно обсудить с детьми.

Следует решительно отказаться от всякого поверхностного учения о целесообразности. Антропософское преподавание религии не должно ориентироваться на целесообразность, типа: “Для чего дереву пробка?” — “Чтобы можно было делать пробки для шампанского. Господь Бог сделал так, чтобы было из чего изготовлять пробки”. Такие “зачем” и “для чего” — это человеческий взгляд на вещи, это яд; его нельзя поощрять. Итак, не следует вносить в природу банальное учение о целесообразности.

В равной мере не следует культивировать представление, что, мол, непознанное суть доказательство бытия духа. Не правда ли, люди говорят: “О, этого нельзя узнать, здесь открывается дух!” Вместо того чтобы дать людям чувство: о духе можно узнать, дух открывается в материи, — людей
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склоняют к тому, чтобы во всем необъясненном искать доказательство Божественного.

Этих двух вещей — поверхностной целесообразности и жажды чуда, как доказательства Божественного промысла — нужно всеми силами избегать.

Все дело в том, чтобы выработать такие представления, которые выведут нас из природы в сверхчувственное. Например, я часто упоминал: мы говорим с детьми о бабочках, как бабочка вылупляется из куколки, и на этом примере поясняем им, что такое бессмертная душа. Мы говорим: “Да, человек умирает, и из него вылетает, как бы невидимая, бабочка, вылетает так же, как обычная бабочка вылетает из куколки”. Но действенно такое представление только тогда, когда вы сами верите в него, когда для вас самих образ рождающейся из куколки бабочки представляется вложенным самим Господом Богом в природу символом бессмертия. Нужно самому верить в это, иначе и дети вам не поверят.

В детях нужно пробудить такие вещи, и они будут действовать в них. Причем особенно они будут действовать там, где удастся показать, как одно существо может жить во множестве обликов. Но на уроках религии самое главное — это взращивать жизнь чувств, а не мировоззрение. Например, вы можете прекрасно использовать на этих уроках стихотворения о метаморфозе растения и животного, только вы должны обращать внимание на чувства, на ощущения, меняющиеся от строки к строке. Таким образом вы можете рассматривать природу вплоть до окончания 4-го класса. И при этом вы должны все время пробуждать в детях представление, что человек со всем своим мышлением и всеми своими поступками поставлен во вселенной. А также представление, что во всем, что живет в нас, живет Бог. Все время вы должны возвращаться к представлению: в листке живет Божественное, в солнце живет Божественное, в облаке и в реке живет Божественное. Но Божественное 
117

живет и в кругообороте нашей крови; Божественное живет в сердце, в том, что ты чувствуешь, в том, что ты мыслишь. Все время вызывать представление, что человек наполнен Божественным.

Затем уже в этом году следует вызвать представление о том, что человек, поскольку он представляет Бога, поскольку он открывает Бога, обязан быть добрым. Недобрый человек наносит ущерб Богу. Человек пришел в мир не ради самого себя. Мысля религиозно, мы должны сказать, что он пришел в мир для откровения Божественного. Это часто выражают такими словами: “Человек здесь не ради самого себя, а “во славу Божию”". Но эта “слава” на самом деле означает “откровение”. В действительности не “Слава в вышних Богу”, а “Да откроется Бог в вышних”. В этом смысле следует понимать и предложение о человеке “во славу Божию”, в том смысле, что своими делами и всем своим чувством он выражает Божественное. И если он совершает что-то плохое, то он оскорбляет Бога, развенчивает самого Бога, превращает Бога в нечто несимпатичное.

Это представление особенно следует донести до детей. Уже на этой ступени следует обратиться к присутствию Бога в человеке. На этой ступени следует уклониться от христологии и пробуждать ощущение Бога-Отца, исходя из природы и природных процессов. Я бы попробовал соединить это с всевозможными мотивами из Ветхого Завета, насколько они здесь применимы, — а они применимы, если только к ним правильно подходить, — взять, например, “Псалмы Давида”, “Песнь песней” и так далее. Это было бы первой ступенью.

На второй ступени, которая охватывает четыре старших класса, вы много говорите с детьми о понятиях судьбы, человеческой судьбы. Дать детям представление о судьбе — так, чтобы ребенок действительно почувствовал, что у человека есть судьба. Чтобы ребенок почувствовал различие между тем, что происходит случайно, и судьбой — это важно.
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Конечно, невозможна выразить в определенной формуле, когда мы имеем дело со случаем, а когда — с судьбой. Это различие можно попробовать показать на примерах. Я хочу сказать, что если я чувствую, что я словно искал этого события, то это судьба. Если же я этого не чувствую, если я, напротив, довольно сильно ощущаю, как наступившее событие огорошило меня и что мне предстоит через него многому научиться, тогда это случай, который только станет судьбой. На основе этих ощущений нужно показать детям различие между “исполнившейся кармой” и “вырастающей, возникающей кармой”. Нужно в буквальном смысле слова постепенно обсудить с детьми вопрос о судьбе в свете вопроса о карме.

Об этих различиях в ощущении вы найдете дальнейшие подробности в новом издании моей “Теософии”. Я рассмотрел там этот вопрос в переработанной главе “Реинкарнация и карма”. Там я попытался разработать это различие. Вы вполне можете объяснить детям, что существуют события двоякого рода. В одном случае человек сильнее ощущает, что он искал это: например, знакомясь с человеком, мы, как правило, ощущаем, что мы искали его. Встречаясь же с природным явлением, обычно ощущаешь, что здесь тебе нужно учиться. Событие, связанное с человеком, — это обычно исполнившаяся карма. Даже в таком случае, как теперь, когда вы собрались здесь, в коллегии вальдорфской школы, это исполнившаяся карма. Люди находят друг друга, поскольку искали. Но это нельзя строго дефинировать, это можно только чувствовать. Нужно много пересказывать детям особенных судеб, историй, где возникают важные вопросы судьбы. Можно даже повторить кое-какие сказки, в которых важную роль играют вопросы судьбы. Отдельные примеры можно взять и из истории, отыскав там яркие персонажи и показав, как исполняются их судьбы.
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Итак, нужно обсудить вопросы судьбы, чтобы с этой стороны указать на серьезность жизни.

И теперь я хотел бы прояснить для вас, что же такое религия с точки зрения антропософии. Религия с точки зрения антропософии — это те чувства, которые возникают, исходя из мировоззрения по отношению к миру, духу и жизни. Само мировоззрение — это дело головы, религия же всегда исходит от всего человека. Поэтому религия, в смысле религии и исповедания, по сути не является религиозной. Главное, что в религии живет целостный человек, причем преимущественно своим чувством и волей. Мировоззренческая составляющая религии призвана только прояснить, подкрепить, углубить чувство и усилить волю. Человек, растущий на опыте прошлых, земных вещей, достигающий сердечного углубления и укрепления воли, — вот что должна давать религия.

От вопросов судьбы следовало бы перейти к обсуждению различий между тем, что человек наследует от родителей, и тем, что он приносит из прошлой земной жизни. На второй ступени привлекается понимание прошлых земных жизней и чувством, разумом постигается жизнь человека в повторяющихся земных жизнях.

И затем нужно показать, что человек поднимается к Богу через три ступени. Итак, после того как к понятию судьбы вы медленно, в рассказах, затрагивая понятие наследования, присоединили понятие о повторяющихся земных жизнях, вы переходите к трем ступеням Божественного:

Во-первых, к тому Божественному, что ведет к ангелу, личному для каждого человека. И здесь описывается, как каждый отдельный человек ведом от жизни к жизни своим ангелом. Итак, вначале описывается то лично-божественное, что ведет человека.
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Во-вторых, вы пытаетесь объяснить, что существуют более высокие Божественные существа, архангелы, и что их миссия — и здесь вы постепенно переходите к историческому и географическому материалу — вести большие человеческие группы, народы и тому подобное. Достаточно четко должно быть показано различие между тем Богом, о котором говорит протестантизм и который по сути является ангелом, и архангелом, чем-то гораздо более высоким, чем все, о чем учит евангелическая церковь.

В-третьих, вы даете ученикам понятие о духе времени, о том Божественном, что господствует над большими эпохами. Здесь вы приходите к связи истории и религии.

И только после того как введены все эти понятия, вы переходите вот к чему. Где-то лет в двенадцать, после того как вы обсудили три ступени Божественного — мы теперь не можем так поступить, мы сделаем две группы; дети ведь могут и раньше об этом услышать, позже они поймут это лучше, — вы переходите к настоящей христологии. Вы делите все развитие человечества на две части: дохристианскую — подготовка и христианскую — исполнение. Здесь большую роль должно сыграть понятие о том, что Божественное открылось во Христе для “исполнения времен”.

И теперь вы можете переходить к Евангелиям. До сих пор для пояснения понятий “ангел”, “архангел” и “дух времени” использовался Ветхий Завет. Например, из Ветхого Завета можно вывести наступление новой эпохи и, следовательно, нового духа эпохи. Появление Моисея знаменует собой появление нового духа времени, сменившего прежнего духа времени, когда откровения Моисея еще не существовало. Затем можно пояснить, как в VI в до н.э. опять-таки начал действовать новый дух времени. Для таких вещей вы используете Ветхий Завет. И теперь вы переходите к христологии, к Евангелиям, рассматриваете отдельные главы, 
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пытаетесь показать естественность такого факта, как четыре Евангелия: как дерево, снятое с четырех разных сторон для полноты взгляда, так и эти четыре Евангелия. Вы рассматриваете Евангелие от Матфея, от Марка, от Луки, от Иоанна, и особенно заботитесь о том, чтобы дети прочувствовали их. Главное — пережить различие чувством.

Это — учебное содержание второй группы. Лейтмотив первой группы — показать ребенку откровение Божественного в мудрости природы.

На второй ступени происходит превращение: человек познает Божественное не через одну только мудрость, но и через действенную любовь.

Вот лейтмотив ваших занятий.

X.: Нужно ли учить изречения?

Д-р Штейнер: Да, преимущественно из Ветхого, а потом и из Нового Завета. Но не те изречения, которые часто встречаются в молитвенниках—они зачастую слишком тривиальны. Изречения из Библии, а также то, что есть у нас из антропософии. У нас есть самые различные изречения, и их можно прекрасно использовать в антропософском преподавании религии.

Х.: Нужно ли учить десять заповедей?

Д-р Штейнер: Десять заповедей содержатся в Ветхом Завете, и все время следует иметь в виду серьезность таких вещей. Я всегда обращал внимание на то что, среди прочего, там предписано не упоминать имени Божьего всуе. Эта заповедь нарушается почти каждым проповедником, всуе произносящим имя Христово. Естественно, все должно углубляться по чувству. Вообще, уроки религии должны проходить не в форме изучения “Символа веры”, а в форме углубления чувства. “Символ веры” как таковой — это не главное, главное то, что по этому поводу чувствуют. Не вера в Бога-Отца, Бога-Сына, Бога-Духа, а то, что ощущают по отношению
122
к Отцу, по отношению к Сыну, по отношению к Духу. Так, чтобы в глубинах души все время царило настроение:

не познать Бога — это болезнь;

не познать Христа — это судьба, несчастье;

не познать Святого Духа — это ограниченность души.

X.: Нужно ли знакомить детей с исторической линией: с путем индивидуальности Заратустры вплоть до откровения христианства? И история с двумя мальчиками-Иисусами?

Д-р Штейнер: Нужно завершить преподавание, дав детям эти взаимосвязи; разумеется, очень осторожно.

Первая ступень — в большей мере природная религия, вторая — в большей мере историческая.

X.: В естествознании также следует отказаться от целесообразности? Основные линии ботаники и зоологии Шмайльша — он был теологом.

Д-р Штейнер: В случае с книгами я прошу вас учесть, что я рассматриваю их вместе с вами только ради фактов. Вы можете легко предположить, что методы, которым в этих книгах следуют, должны быть нами отклонены. У нас действительно все вещи должны быть взяты по-новому. Самые ужасные вещи, которые только могут быть: Господь Бог создал пробку, чтобы затыкать бутылки с шампанским, — это настроение, которое, разумеется, пронизывает такие книги, мы должны полностью исключить. Для нас эти книги существуют постольку, поскольку мы хотим знать факты. Так же и в истории. Там столько мусора, во всяком случае в естественной истории.

Мне представляется не плохим использование Брема для актуализации таких вещей. Брем избегает тривиальностей. Он, правда, несколько спесив. Было бы здорово, если бы кто-нибудь выписал такие вещи, больше внимания обратив на описательную сторону. Старый Брем написан несколько по-обывательски; о новом я не говорю — он переработан каким-то современным автором.
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Вы можете приблизительно считать, что все появившееся в учебниках после 1885 года написано на “два”. С этого времени вся педагогика жутко деградировала и превратилась в голую фразу.

Х.: Как рассматривать в естественной истории человека? Как начинать в 4-м классе?

Д-р Штейнер: Про человека вы найдете все необходимое рассыпанным по моим циклам. Почти все уже где-то сказано. Вы должны только претворить это для нужд школы. Главное — держаться фактов, в том числе духовного и психологического характера. Вначале вы берете человека в связи со строением его костной системы; здесь все ясно. Затем вы переходите к мускулам, к системе желез. Разбирая систему мышц, вы даете детям понятие о воле, рассматривая нервную систему — понятие о мышлении. Итак, просто держитесь того, что знаете из антропософии. Важно не дать запутать себя современными шаблонными книгами. Лучше возьмите — для вашего 4-го класса вам ведь не надо “последних достижений научной мысли” — какое-нибудь старое описание и придерживайтесь его. Все эти вещи, как уже было сказано, стали с 80-х годов невыносимыми. Но в циклах вы найдете отправные точки.

X:. Я составил здесь в связи со вчерашним таблицу геологических формаций.

Д-р Штейнер: Не проводите слишком педантично параллели. Да, примитивная форма, прадревняя пора — это полярная эпоха. Палеозойская эра соответствует гиперборейской; но и здесь не нужно слишком педантично брать отдельные животные формы. Мезозойская эра в целом соответствует Лемурии. Затем первая и вторая ступени развития млекопитающих, или кайнозойская эра, — это атлантическая эпоха. Атлантическая эпоха была не позже девяти тысяч лет назад. Эти пять эпох — примитивную, палеозойскую, мезозойскую, кайнозойскую и 
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антропозойскую —вы вполне можете запараллеливать, только не очень педантично.

X.: Однажды было сказано, что отделение рыб и отделение гтгиц указано не вполне верно, например у Геккеля.

Д-р Штейнер: Во всяком случае отделение рыб слишком сдвинуто в девон.

X: Как выглядел в эту эпоху человек?

Д-р Штейнер: В примитивную эпоху он состоял почти целиком из эфирной субстанции. Он жил среди других явлений. Он не имел никакой плотности. В гиперборейскую эпоху он стал плотнее. Жили только те животные формы, которые по сути являлись осколками основного развития. Человек в это время обладал колоссальной силой. Но в нем не было такой субстанции, которая могла бы затем сохраниться. Поэтому не сохранилось остаточных форм. Он жил, но только в кайнозойскую эпоху приобрел некоторую внешнюю плотность. Вспомните, как я описывал лемурийскую эпоху; это почти сплошные эфирные ландшафты. Все было, не осталось только геологических останков. Но учтите, что человек существовал все эти пять эпох: человек существовал всюду. Здесь (д-р Штейнер указывает на таблицу), в первую эпоху (примитивные формы), кроме человека, еще ничего не было. Сохранились лишь незначительные останки. Этот Eozoon canadense — больше форма, чем настоящее животное. Здесь, в гиперборейскую эпоху, животные уже появляются, но пока еще в таких формах, которые не сохранились до наших дней. Здесь, в лемурийско-мезозойскую эпоху, выступает растительное царство. Здесь, в атлантическую эпоху, в кайнозойскую эру, выступает минеральное царство; на самом деле это происходит уже в лемурийскую эпоху. (В двух последних подрасах лемурийской эпохи.)

Х.: Человек выступает уже с головой, грудной системой и системой конечностей?

Д-р Штейнер: Он подобен кентавру. Нижняя часть тела сильно напоминает животное, голова же очеловечена.
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X.: Возникает впечатление, что это как бы симбиоз трех сущностей.

Д-р Штейнер: Это так и есть.

X.: Как же возможны тогда растительные остатки, датируемые карбоном?

Д-р Штейнер: Эго не растительные остатки. То, что выглядит как растительные остатки, возникло благодаря, например, ветру. Эти остатки, сохранившиеся так же, как сохранялись следы животных, являются продуктом деятельности ветра. Это своего рода растительная кристаллизация. Кристаллизация в растительную форму.

X.: Так что же, деревьев тогда не существовало?

Д-р Штейнер: Нет, они существовали как древесные формы. Вся флора карбона не существовала физически. Представьте себе лес, который существует в эфирной форме и определенным образом удерживает ветер. Возникают почти сталактитовые формы. Эго не остатки растений. Это формы, которые возникают благодаря определенным конфигурациям элементарных сил. Это не настоящие остатки. Нельзя говорить об этом в том же смысле, как мы говорим об Атлантиде. Там уже все было, и в последние эпохи Лемурии тоже было. Но по отношению к карбону нельзя говорить о растительных остатках — только о животных. Но и здесь можно говорить по большей части лишь о таких животных, которые сродни форме нашей головы.

X.: Когда человек выпрямился? Нельзя ли указать определенное время?

Д-р Штейнер: Нехорошо так уж жестко фиксировал» эти представления. Не правда ли, некоторые расы выпрямились раньше, некоторые позже. Нельзя указать определенную дату. Ее нет в действительности.

X.: Если пестик соотносится с Луной, а рыльце—с Солнцем, как тогда выразить движение Солнца и Луны?

Д-р Штейнер: Вы должны представлять это следующим образом. (Рисунок.) Рыльце идет вверх — это путь Солнца; а пестик движется по кругу — это движение Луны. 
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Мы имеем здесь отражение солнечно-земного пути, который я набросал для вас вчера. Но Луна движется вокруг Земли. Это внутри пестика. (Д-р Штейнер демонстрирует на рисунке.) Путь Солнца — это рыльце. Этот круг — отражение спирали, которую я рисовал вчера. Это спираль, винт.
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Путь Солнца в расположении рыльца
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Х.: Мы слышали, что темпераменты связаны с превалированием того или иного тела. В цикле 20
 речь идет о том, что существует переизбыток физического тела по отношению к эфирному, эфирного тела по отношению к астральному, "я" по отношению к астральному телу. Есть ли здесь связь с темпераментами? В 18-м цикле упомянута фигура, которая указывает на правильное соотношение тел.

Д-р Штейнер: На это указывает соотношение сил.

X.: Это имеет отношение к темпераментам?

Д-р Штейнер: То же самое, что указано и в семинарском обсуждении.

X.: Было сказано, что меланхолия возникает как перевес физического тела. Имеется в вицу перевес физического тела над эфирным?

Д-р Штейнер: Нет, вообще перевес над другими телами.

Задается вопрос о родительских собраниях.

Д-р Штейнер: Должны быть, но не слишком часто, иначе интерес родителей угаснет и они перестанут ходить.

127

Нужно сделать так, чтобы родители действительно приходили. Слишком частые собрания будут неправильно восприниматься. В отношении школьных мероприятий — не следует начинать проекты, которые вы не сможете завершить. Нужно приниматься лишь за то, что может быть выполнено. Три раза в год родительские собрания — это нормально. Но тогда я бы предложил проводить эти собрания по возможности празднично, печатать приглашения и высылать их всем родителям.

Может быть, можно было бы сделать так, чтобы первое собрание проводить где-то в начале учебного года, чтобы войти в контакт с родителями. Затем, в конце учебного года и еще раз, в конце года. Два последних будут уже содержательными. Первое же собрание — чисто праздничным. Можно включить в собрания детские выступления: декламацию, немного эвритмии и так далее.

Можно учредить консультации для родителей; вот это было бы здорово. В целом же вы, вероятно, уже почувствовали, что родители слишком мало заботятся о детях. Исключением являются антропософы.

X.: просит что-нибудь сказать о популяризации духовной науки, особенно в отношении послеобеденных курсов для рабочих.

Д-р Штейнер: Ну, эта популяризация должна, самое главное, быть поставлена на правильные рельсы. В общем я не сторонник популяризации посредством тривиализации. Я полагаю, что в основу нужно положить “Теософию” и время от времени пытаться понять, как ту или иную тему воспринимает данная конкретная аудитория. Вы увидите, что последнее издание “Теософии” содержит многочисленные отправные точки для лекционных тем. Затем я бы предложил перейти к обсуждению отдельных тем из “Как достигнуть познания высших миров?”; но ни в коем случае не допуская и намека на то, что люди должны стать ясновидящими.
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Они должны всего лишь получить информацию о путях ясновидения, узнать, каким образом человек приходит к этим истинам. Они должны получить чувство, что здоровым человеческим рассудком можно постичь те пути, на которых познаются данные вещи. Затем можно действительно популярно обсудить “Духовное водительство человека и человечества”. Эти три книги для популярного рассмотрения. В остальном же нужно ориентироваться на аудиторию.

Обсуждаются отдельные дети.

Д-р Штейнер: Главное, чтобы все время был контакт, чтобы учитель и ученики были одно целое. Это по сути присутствует почти во всех классах, причем в весьма приятном, обнадеживающем виде. Я очень рад такому положению дел.

Я могу вам сказать, что даже в свое отсутствие здесь я буду много, много думать об этой школе. Ибо, не правда ли, мы все должны быть проникнуты:

во-первых, серьезностью дела. Это — невероятно важная вещь, особенно для нас.

Во-вторых, мы должны быть проникнуты ответственностью, которая лежит на нас как в отношении антропософии, так и в отношении культуры и социального вопроса.

В-третьих, то, что мы, как антропософы, особенно должны чувствовать: ответственность по отношению к богам.

Мы, будучи учителями, должны быть совершенно едины в том, что мы поставлены на это место не ради нас самих, а ради осуществления на Земле божественных планов. Давайте же не забывать, что, совершая то или иное, мы, по сути выполняем замыслы богов, являясь орудием для реализации нисходящих из духовного мира божественных замыслов. Давайте ни на секунду не терять ощущения всей серьезности и всего величия нашего дела.
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Давайте ощутим эту серьезность, это величие, эту ответственность. Думая об этом, мы обязательно встретимся.

Давайте напоследок подумаем об этом, чтобы с этим чувством разойтись по своим делам. Мы разъедемся, но нам предстоят еще духовные встречи, и эти встречи дадут нам силы для нашего поистине великого дела.

Конференция 22 декабря 1919 г., понедельник, 9 часов

Была учреждена группа продленного дня, в которой по очереди работали учителя. Задается вопрос, чем заниматься в это время с детьми.

Д-р Штейнер: Дети должны отдыхать. Можно играть с ними. Можно играть в театр. Можно делать домашние задания.
При этом нужно самим становиться детьми, нужно веселить детей. Нужно проявлять заинтересованность. Это здорово, если ребенок может выговориться. Можно лепить из глины.

X.: рассказывает об идее сделать в каждый первый понедельник месяца, когда повсюду ученики не ходят в школу, некий школьный праздник; такие праздники уже состоялись 3 ноября и 1 декабря.

Д-р Штейнер: Такой праздник лучше перенести на четверг. Понедельник — день обывательский, в пользу четверга говорят обстоятельства внутреннего порядка. Содержанием такого праздника должно стать осмысление прошедшего месяца, что-то подобное “Календарю души”. Изречения из “Двенадцати настроений” могут быть при этом использованы разве что в 7-м или 8-м классе.

X.: рассказывает о своем преподавании в 1-м классе.

Д-р Штейнер: Рисовать мелками — это нехорошо. Лучше рисовать акварельными красками.

Рассказы не должны быть слишком долгими. В начальных классах я советую рассказывать краткие, точные, обозримые истории. Главное — 
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чтобы оставалось впечатление. Важно следить за тем, чтобы то, что вы предпринимаете, не выветривалось слишком быстро из детей, и это достигается не повторением, а уже самым первым впечатлением.

X.: рассказывает о 2-м классе.

Д-р Штейнер: Деление следует начинать раньше. Правописание, поскольку некоторым детям оно дается нелегко, следует прорабатывать терпеливо.

X.: рассказывает о 3-м классе; она хотела ввести вычисления по желанию в качестве волевых упражнений.

Д-р Штейнер: Очень важно привести детей в состояние активности.

Прогресс в языках очень хорош. Преподавание языков дает хорошие результаты. Результат будет тем лучше, чем в большей степени вам удастся и здесь привести детей к внутренней активности.

При этом можно указать на иностранные языки и в эвритмии. Каждый звук лежит между двумя другими. Между А и / заключен: правая рука вперед, левая — назад. Следуя звуку, а не рисунку.

Примечание: с эвритмической точки зрения можно предложить следующее дополнение: каждый звук лежит между двумя другими. Например, английское I лежит между А и I. Жесты: правая рука вперед, левая назад. Эвритмизировать, следуя за звучанием, а не за рисунком.

X.: рассказывает о 4-м классе.

Д-р Штейнер: Она особенно слаба. А.С. слабоумная, чуть-чуть слабоумная; она не может работать внимательно.

Е.Е., большевик, стал значительно лучше. У него налицо ненормальность в области коры головного мозга. Его конвульсии — может быть, они связаны с родовой травмой, а может быть, это наследственное. Дело в отключении эфирного тела.

9*
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Его фантазию нужно направить в юмористическое русло.

У Г.Р., поскольку он без ноги, налицо
другое соотношение сверхчувственных членов. Душевная жизнь такого калеки слишком духовна. У него
нужно пробудить интерес к духовно трудным проблемам, направить его именно в эту сторону, вернуть его в душевную сферу.

X.: рассказывает о 5-м классе.

Д-р Штейнер: Дети любят учительницу и тем не менее жутко невоспитанны. Вы должны свободнее противостоять им!

На уроках иностранных языков также следует переходить к чтению обходным путем, через письмо.

X.: рассказывает о 6-м классе.

Д-р Штейнер: Дети лучше учатся мыслить через эвритмию, и наоборот.

А.В. могла бы после определенных слов, после упражнений на выговор, делать эвритмию.

Е.Н. нужно помочь, давая ей в качестве задания пересказ всяких неожиданных вещей.

Учителя жалуются, что дети в старших классах ленивы и неаккуратны.

Д-р Штейнер: При невыполнении домашних заданий можно оставлять после уроков и пригрозить ученикам, что повторное невыполнение повлечет регулярные занятия после уроков.

Учителя спрашивают про некоторых детей 7-го и 8-го классов.

Д-р Штейнер: Ученики 7-го и 8-го классов одарены. У Г.Л., с голубым поясом, присутствует кокетство. В этом случае нужно повернуться, не называя имени и не обращая на нее внимания. Но нужно сделать это так, чтобы она поняла, что это из-за нее.
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Похвала не вскруживает детям голову. Похвалу и порицание нельзя недооценивать. Порицание, облеченное в шутливую форму, действует фантастически. Ребенок часто вспоминает об этом.

X.: рассказывает о преподавании эвритмии и живописи.

Конференция 23 декабря 1919 г., 16 часов

X.: рассказывает о гуманитарных предметах в 7-м и 8-м классах, которые он преподает с осени.

Д-р Штейнер: Римская история; здесь нужно сначала развить основную линию, и только затем, исходя из основного характера, давать подробности. Нет никакой особой причины проходить все подряд, например, историю Лукреция. В Риме происходило гораздо более того, что донесло до нас предание, и нет никакого смысла давать случайно сохранившиеся частности.

X.: Кто такие этруски?

Д-р Штейнер: Этруски—это южно-кельтский элемент, переселившаяся на юг часть кельтов.

X.: спрашивает о культурно-исторических памятниках восточной истории.

Д-р Штейнер указывает на отрывки из "Истории Вавилонии и Ассирии" Шталя и Гуго Винклера и на сочинения Фридриха Делица.

(Первые — в издании Гельмольта “Мировая история”, вторые, например “История Вавилона и Ассирии”. — Штутгарт, 3 изд., 1891 г.)

X.: Что такое Ваал?

Д-р Штейнер: Ваал первоначально был солнечным божеством.

X.: рассказывает о преподавании естественнонаучных предметов в 7-м и 8-м классах.

Рассказ о преподавании латыни.

Д-р Штейнер: Важно переводить внимание с языка на смысл, на предмет.

Слишком мало личного контакта с отдельными учениками.

Сообщение о преподавании рукоделия.

Д-р Штейнер: Мы сперва сами должны научиться тому, что преподаем. Например, переплетному или сапожному делу. Мы не должны слишком много привносить извне.

В пятницу 26 декабря, в 9 часов, должны быть вызваны “на собеседование”
 такие ученики 1—4-х классов, которые представляют для учителей определенные трудности. В понедельник 29 декабря, в 9 часов, вызываются ученики 5-8 классов. Представлен список вызванных.

X. и Y.. рассказывают о преподавании свободной религии.

Д-р Штейнер: На уроках свободной религии можно попробовать образно разработать мифические культовые образы, например, образ Митры как преодоления низшей природы. Такие культовые образы можно использовать, чтобы подчеркнуть образность и включить в образный ряд повествовательную сторону мифов.

Вопрос о характеристиках.

Д-р Штейнер: Нужно констатировать то, что предписывается. Мы можем давать две характеристики — одну в середине года, промежуточную, и одну в конце. В этих характеристиках, насколько позволяют установления, следует говорить об ученике вообще. Ученик должен быть охарактеризован, и только если определенный предмет заслуживает особого внимания, следует это упомянуть. Все должно как можно лучше быть выражено в форме оценок, и при переходе в старшие классы следует делать как можно меньше видов оценок.

При переходе в другую школу следует узнавать, что требует эта школа.
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 Конференция 1 января 1920 г., 14 часов 30 минут

Д-р Штейнер: Сегодня мы прежде всего обсудим вызванных трудных детей.

В случае М.Н. необходимо, чтобы его по возможности чаще вызывали.

Е.С. нужно много спрашивать.

Некоторым детям в 4-м классе можно дать особые упражнения, например,  Е.Е. дать изречение типа: “В учении человек добывает себе жизненные силы”. И затем вы можете утром, в ходе первых двух часов, всегда давать ему возможность произнести свое изречение.

Для Ф.Р.: “Я обращаю на себя внимание, когда говорю и работаю”.

Для А.С.: “Я обращаю на себя внимание, когда говорю и работаю”.

В 5-м классе учится Н.А., он должен рисовать всякие хитрые вещи, например, переплетающуюся линию, конец которой соединяется с началом. Он мог бы рисовать и эв- ритмические формы. Его изречение: “Учиться, быть внимательным, становиться трудолюбивым — пусть это будет написано в моем сердце”.

Т.Е. надо принуждать следовать медленно и совершенно точно за мыслью учителя. Она должна точно слушать, что ей говорят. Темп речи должен быть медленнее темпа ее прыгучего мышления. Вместе с ней продумывать одно предложение: “Я хочу с тобой думать”. Только в 2 раза медленнее, чем это делала бы она сама.

О.Р. в 8-м классе слишком сонный, эдакий "душевный червяк". Сонливость проистекает из-за того, что человек проходит мимо вещей, не заботясь ни о чем. Он не должен никому мешать своими шалостями.

Лености ума, как это имеет место в 3-м классе, можно противопоставить, например, упражнение на быстрый переворот предложения (“Дерево зеленеет” превращается в “Зеленеет дерево”; по-немецки несколько более содержательно: “Der Baum grunt” — “Es grunt der Baum”. — Прим. пер.). При этом ученики должны быстро обращать мысли.

Общее впечатление : Несмотря на все препятствия вы должны с несгибаемым мужеством продолжать учебу.

Оставшееся в этом году время слишком невелико, а сделать нужно так много.

Речь еще раз заходит о группе продленного дня.

Д-р Штейнер. Нужно воспрепятствовать детям сравнивать учителей.

Нужно обращать внимание на внешнюю, физическую симметрию или асимметрию у детей и выяснять, что параллельно с этим происходит душевно. Для этого нужно хорошо знать особенности детей.

Существует явление огненной симметрии
 взаимодействия звучащих в унисон колебаний. Первым на это обратил внимание и работал с этим Элликот. То, что думает учитель, действует на ученика, если учитель действительно думает. Главное — интересоваться каждым учеником.

X. спрашивает про усвоение учебного материала и про домашние задания.

Д-р Штейнер: Домашние задания нужно давать как свободные, а не как обязательные задания: “Кто хочет сделать!”

Вопрос о книге для чтения.

Д-р Штейнер: Во время чтения необязательно все дети должны читать вместе. Можно принести отрывок и пустить его по классу. Остальные дети тогда читать не будут. Нужно как можно меньше читать таких текстов, которые плохо понимают дети. Слишком многое читается учителем. Не следует читать такие тексты, в которых есть хоть одно неясное слово.
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Ставится вопрос об уроках моделирования.

Д-р Штейнер: Можно выбрать в качестве образца определенный вид колонны, но при такой работе нельзя заставлять детей рабски копировать. Заставлять детей внимательно рассматривать, но затем изменять мотив!

X: До какого момента доводить историю, прежде чем переходить к другому? Я дошел в 7-м классе в римской истории до окончания эпохи царей, а в 8-м классе — до Пунических войн.

Д-р Штейнер: Большим прыжком перейти к христианству и затем два месяца заниматься немецким. Гёте и Шиллер в 8-м классе.

Д-р Штейнер рассказывает анекдот: "Одного мальчика спросили, кто такие Гёте и Шиллер? — “Ах, это те две скульптуры, которые стоят на нашем рояле”.

В 8-м классе на уроках немецкого следует проходить иной материал, чем в 7-м классе.

X.:...

Д-р Штейнер: Учителя должны писать статьи для журнала “Социальное будущее”, заметки из своего педагогического опыта, и в особенности характеристики детей.

Педагогическая литература до Дитгеса
 имела определенную ценность. Она была человечнее.

X.: Следует ли в следующем году учреждать 9-й класс?

Д-р Штейнер: 9-й класс очень желателен. На него не распространяется школьное законодательство, и мы можем начать, как пожелаем. 9-й класс будет слеплен из результатов 8-го класса

Конференция 6 марта 1920 года, суббота, 16 часов

Ульшлегель уехал в Америку, и все его уроки следовало передать другим учителям.

Д-р Штейнер: Г-н д-р Колиско возьмет на себя главные уроки в 6-м классе.

Г-н Хан будет преподавать свободную религию в старшей группе. Но тогда вместе с иностранными языками в 3-м и 5-м классах у него будет 25 часов; необходима разгрузка. Нормальной нагрузкой является 18 часов.

Г-жа Ланг возьмет уроки английского и французского в своем 3-м классе. В 5-м классе г-жа фон Гайдербрандт возьмет французский, д-р Колиско — английский.

Г-жа Кегель возьмет английский в своем 4-м классе, Колиско — остальные уроки английского. Это — до каникул.

Ставится вопрос об учреждении воскресных служб и музыке во время этих служб.

Д-р Штейнер: Воскресные службы только для тех детей, которые участвуют в уроках свободной религии. Потребовался эрзац ритуала для тех, кто его не имеет, для детей и родителей. Воскресная служба может заканчиваться музыкой — желательно, особой инструментальной музыкой.

Посещение приглашенных гостей должно происходить только когда я при этом присутствую.

Сообщается об одном пятикласснике; который из группы свободного преподавания религии перешел снова в католическую группу.

Д-р Штейнер: Следует запретить выходы учеников из группы свободного преподавания религии.

Отставку священника, дающего евангелические уроки, нужно принять.

Вопрос о преподавании эвритмии.

Д-р Штейнер. Эвритмия обязательна, ее нужно посещать. Кто не занимается эвритмией, будет исключен из школы.

Для пропаганды эвритмии и для эвритмических курсов можно сформировать собственную коллегию эвритмистов.

X.: Садоводство должно и дальше оставаться факультативным?

Д-р Штейнер: Садоводство должно в качестве обязательного предмета быть включено в общее расписание.
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X: ...

Д-р Штейнер: Школьный закон должен быть таким: дети, которые часто отсутствуют без уважительной причины, должны исключаться из школы.

X. жалуется на ход уроков этики.

Д-р Штейнер: Мы не должны учить абстрактным дисциплинам, мы должны вызывать у детей внимание.

Дети не должны так часто поднимать руку!

Нужно провести медицинскую диспансеризацию.

Х.: Нужно ли учредить курсы подготовки для учеников, которые на Пасху будут выпущены из 8-го класса?

Д-р Штейнер: Можно назвать их “жизненной школой для старших”. А детский сад можно назвать "подготовительной школой".

Конференция 8 марта 1920 г., понедельник,

15 часов 30 минут

Д-р Штейнер: Впереди еще 4 месяца, пять уже прошли.

X.: рассказывает о преподавании математики и естественных наук в 7-м и 8-м классах.

Д-р Штейнер: В 8-м классе в оптике следует проходить только преломление (линза) и спектр.

В учении о теплоте — плавление (термометр), а также вскипание воды.

Затем магнетизм, очень кратко; только явления.

Электричество — только в рамках статического электричества, возникающего в результате трения.

Затем механика: рычаг и наклонная плоскость; в аэромеханике — подъемную силу и давление воздуха.

В химии: горение, соединение и разложение веществ.

В 7-м классе оптику и магнетизм следовало обсуждать подробнее, чем в 8-м классе. Затем механику твердых тел.
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X.: рассказывает о преподавании гуманитарных предметов в 7-м и 8-м классах. На уроках обсуждались биография Гёте и “Стихи и правда»; а также “Письма об эстетическом воспитании11 Шиллера.

Д-р Штейнер: Можно посоветовать Гердера “Идеи к философии истории человечества”. Гердер представляет человека как конгломерат остальных царств природы.

Мировую историю можно довести до наших дней.

X.: рассказывает о 6-м классе.

X.: рассказывает о 5-м классе. Остались некоторые вопросы по нагрузке.

Д-р Штейнер: Лучше оставить эти вопросы нерешенными, чем слишком спешить!

В природоведении, учении о человеке и животном, следует обсудить: мозг, чувства, нервы, мускулы и так далее.

X.: рассказывает о 4-м классе. Она спрашивает о латинском письме
 и о немецкой грамматике.

Д-р Штейнер: Если вы хотите развить латинское письмо, лучше всего сначала вывести из рисунка другое письмо и затем перенести характерные буквы.

Можно строить предложения из стихов, но очень осторожно и любя, не слишком педантично.

X. и Y. рассказывают о 2-м и 3-м классах.

X. рассказывает о 1-м классе. Е.С. не ходит в школу после дезинсекции. Вопрос о введении букв.

Д-р Штейнер: Было бы здорово формы букв выводить еще больше из образа и только после этого переходить к самим буквам. В целом же следует работать концентрированно!

X.: рассказывает о преподавании музыки и эвритмии, в том числе музыкальной эвритмии.

Д-р Штейнер: Каждые четыре недели родителям можно посылать циркуляр со школьным распорядком и указывать, что эвритмия является обязательным предметом.

Рассказывается о преподавании иностранных языков.
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Д-р Штейнер: На уроках латыни и иностранных языков вообще не следует переводить. Следует просить только о свободной передаче смысла, пересказа содержания. Этого достаточно, чтобы увидеть, понимает ребенок или нет. Иначе страдает дух языка.

В старших классах следует ввести своего рода закон о смещении звуков. Мы возвращаемся к точке зрения английского.

Строго следить за тем, что вы преподаете всему классу, а не отдельным детям. Занимаясь много времени одним ребенком, вы всегда должны ставить промежуточные вопросы остальным, поддерживая их внимание. Работать с классом как с хором.

Рассказывается о преподавании социальных наук.

Д-р Штейнер: В 7-м и 8-м классах можно давать то, что написано в “Ключевых моментах социального вопроса”.

Ставится вопрос о работе с психопатическими детьми.

Д-р Штейнер: Вспомогательный класс для совсем неспособных. Эти дети извлекаются только с главного урока. С ними ежедневно занимается д-р Шуберт.

У А.В. сильная предрасположенность к Demetria praecox
(
E.G. патологически беспокоен. Его нужно слишком часто увещевать. Иначе и у него в пятнадцать лет разовьется Demetria ргаесох. В школе от 7 до 8 таких детей.

Рассказывается об ученике, который был замечен в воровстве.

Д-р Штейнер: Если ребенок ворует, хорошо бы, чтобы он вспомнил детские сцены; представил бы себе ситуации, пережитые много лет назад. Семилетний — о том, что было с ним в 5 лет, десятилетний — о том, что было с ним в 7 лет. И было бы хорошо приучить их к тому, чтобы они делились такими воспоминаниями раз в две недели. Тогда ситуация заметно улучшается. Если не делать вообще ничего, то зло становится все больше и больше и превращается в клептоманию.
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На такие вещи действует особенно хорошо все, что укрепляет волю; и такие воспоминания, к которым ребенок возвращается неделями, месяцами, годами, также укрепляют волю.

При клептомании помогает также, если ребенок в качестве наказания четверть часа сидит и держится руками за ноги. Это также средство от клептомании с точки зрения укрепления воли.

Но есть и такие дети, которые плохо вспоминают, которые на следующий день уже не помнят, что они натворили накануне. Здесь нужно укреплять память, умение вспоминать посредством обратного просмотра.

Вы ведь работаете с тем изречением, которое я давал вам в качестве своего рода тихой молитвы? “В учении человек обретает жизненные силы”; “Я хочу следить за собой в мышлении и поступках” (или “...и речи”).

Память едва ли можно укрепить иначе как, давая детям задания, представить нечто в обратном порядке: “Отец читает книгу” превратить в “Книгу читает отец” (по-немецки посложнее: “Der Vater liest in dem Buch” превращается в “Buch dem in liest Vater der”.— Прим. пер.). Или говорить числа вперед и назад: 4 6 7 3 превратить в 3 7 6 4. Или вперед и назад шкалу твердости.

Не нужно бояться задавать детям рассказывать маленькие стихи, с конца к началу, слово за словом. Неплохо это и в речевых упражнениях. Это техническое средство в случаях, когда память слишком пробуждена.

Говорится о научной работе в исследовательском институте.

Д-р Штейнер: Вы не можете распылять свои силы.

Вы должны иметь добрососедские отношения с исследовательским институтом д-ра Рудольфа Майера
.
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       Конференция 14 марта 1920 г., воскресенье, 18 часов

Жалобы на плохую дисциплину в школе.

Д-р Штейнер: Г-н Бауман должен раз в неделю давать уроки такта и нравственности, о жизненной крепости и жизненных привычках — так, чтобы дети думали: "Вот это невежливость, вот это невоспитанность". Чтобы дети думали, нужно пробудить у них восприимчивость к авторитету.

Это не следует соединять с другими предметами, это нужно поставить отдельно после обеда.

Еще раз обсуждаются кражи.

Д-р Штейнер: Если выдергивать только отдельные случаи, то на дисциплину в целом это действует необычайно деструктивно.

В отношении краж можно сказать: вовсе нет необходимости рассматривать эти случаи в отдельности. Нужно так поставить дело, чтобы дети боялись этого.

X.: Не следует ли сделать Пасхальный праздник для детей, не задействованных в конфессиональном преподавании религии? Праздник весны?

Д-р Штейнер: Можно объединить на праздник детей из четырех старших классов, участвующих в уроках свободной религии.

Примечание: Речь не идет о существующей сегодня юношеской службе; она была учреждена Штейнером только на Пасху 1921 г.

Д-р Штейнер: Было бы хорошо соединить мальчиков и девочек.

Вопрос о классе для патологических детей.

Д-р Штейнер: На уроки для психопатических детей, которые ведет г-н Шуберт, должны ходить где-то человек десять.

Определяются дети, которые будут ходить на эти уроки. Из уже упоминавшихся сюда включаются А.С. и А.Б.; об остальных речь пока не шла.
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Д-р Штейнер: На этих уроках нужно заниматься с отдельными учениками. Не то чтобы другой материал, но медленнее.

X.: Нужно ли брать гётевского “Языческого жеребца”? Оно ведь довольно эротическое.

Д-р Штейнер: “Языческий жеребец” никакое не эротическое стихотворение, не то что “Ich ging im Walde so filer mich mich hin...”
X.: Что делать с детьми на курсах подготовки?

Д-р Штейнер: Главным образом заниматься художественными и практическими предметами. Нужно давать понятие о жизни, о сельском хозяйстве, о торговле, индустрии, ремесле. Нужно заниматься деловой перепиской и бухгалтерией, а в области искусства взять живопись, музыку и литературу.

Это задача для г-на Стракоша.

Жизнь должна рассматриваться учениками как школа. Им можно все время говорить, что отныне они будут воспитываться жизнью.

Нельзя отнимать у детей их судьбу.

Конференция 9 июня 1920 г., среда, 16—19 часов

Д-р Штейнер: Благодаря тому, что учитель остается с классом, достигается глубокое внутреннее знание учеников. Необходимо попробовать и далее идти в этом направлении, используя вещи, рассказанные в курсе для учителей. Как только вы уже можете правильно определить темперамент ребенка, все остальное происходит само собой. Нужно, уже произнося имя ребенка, вносить в тембр голоса темперамент этого ребенка.

Говорится о годовом отчете и о проспекте
.
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Д-р Штейнер: В годовом отчете должно быть сказано о главных особенностях и о плане школы, а также об учебных программах. Затем об учениках— из каких школ они пришли: 161 из средних школ, 50 из начальных, 64 из гимназий, 12 пошли в школу впервые; всего 287. Затем о конфессиональной принадлежности учеников.

Далее об учительской библиотеке — сколько томов. Собрания и кабинеты — здесь следует приложить инвентарные описи. Библиотека для школьников.

Затем эвритмия, как новый предмет. Здесь нужно попросить г-на Баумана составить собственный отчет. Можно написать и о рукоделии, возможно, с замечаниями о недостаточных результатах. Но прежде всего следует указать постоянные моменты.

Отдельно нужно представить историю первого школьного года. Начать с проспекта. Позже вместо проспекта можно печатать сочинение одного из учителей; но в этом году пусть будет проспект.

В годовом отчете пусть каждый, как он считает нужным, напишет автобиографию. В отчете могут содержаться и характеристики учителей; можно, например, в общих чертах указать, кем учитель был, прежде чем начал работать в школе. Могут быть помещены и воспоминания об умерших.

Часто слишком сильно подаются вещи, относящиеся к закулисной стороне дела.

X.: Нужно высветить деятельность д-ра Штейнера по руководству школой.

Д-р Штейнер: Можно упомянуть мои курсы, а также лекции, которые прочли учителя. Затем нужно рассказать о лекциях на "Вальдорф-Астории", меньше привязанных к школе, т.е. о школе для рабочих; историю этой школы со списком лекций, которые прочли там учителя; вообще о просветительской деятельности фабрики. Также о деятельности и лекциях учителей в свободной
10 Зак. 291
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подготовительной школе для молодежи и о молодежном курсе по социальным наукам. И об архиве
.

Нужно упомянуть и подготовительные занятия перед молодежным праздником. И вообще о важных событиях, связанных с уроками религии. Если нет желания писать про какую-то конфессиональную группу — тогда не надо.

Обсуждаются подряд все классы. Каждый учитель делает точное сообщение, чем он занимался в этом учебном году, насколько продвинулся, каков уровень класса и так далее.

Вначале X. и Y.. рассказывают о главных уроках в 1 -м и 2-м классах.

X.: рассказывает о главных уроках, а также о преподавании иностранных языков в 3-м классе.

Д-р Штейнер: В преподавании иностранных языков нужно опираться не на лексический подход. Не нужно переводить. Нужно также по возможности избегать предварительного знакомства с немецким текстом. Самое лучшее—сперва прочесть текст на иностранном языке, а затем передать содержание своими словами.

Сколько пыли на скамьях, сколько грязи в классах!

Учителя должны собирать психологические наблюдения! Должна быть заведена своего рода “Золотая книга психологических особенностей” в самом широком смысле слова. Разумеется, эти вещи имеют духовно-научный характер. Об этом можно и поговорить. Кое-что уже, кстати, и сказано.

Мне было сегодня интересно в 8-м классе. Как зовут того мальчика? Он пишет точно, как вы, д-р Штайн. О.Н. подражает вашему почерку. Это интересный факт. Если у ученика прямые волосы, он подражает почерку учителя. Ребенок с взъерошенными волосами никогда этого не сделает.

X.: рассказывает о 4-м классе. Дети ничего не знали о немецкой грамматике. Они спрашивали, что это такое.
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Д-р Штейнер: Очень было бы хорошо побудить детей в конце 4-го урока оглянуться на то, что они изучали с утра.

X.: Что имеется в виду под этой “Золотой книгой”?

Д-р Штейнер: Собрание учительских работ. Она может иметь большое значение. Туда можно заносить самые разнообразные вещи. Каждый из вас, если подумает, вспомнит целый букет таких штучек. Каждый учитель в метких выражениях опишет свои наблюдения. В старших классах следует указывать, какие у приходящих детей есть пробелы в знаниях. Нужно характеризовать пробелы детей. Если бы в первом годовом отчете были собраны такие вещи, я был бы вам очень благодарен.

Например, дети спрашивают: “Что такое немецкая грамматика?”, — но это же значимо с культурно-исторической точки зрения. Итак, наблюдения за приходящими в валь- дорфскую школу детьми. Что забыли дети; если они невоспитанны, то в чем это выражается. В конце сборника мы можем сказать, что, само собой разумеется, наши замыслы по отношению к каждому конкретному классу не удалось вполне воплотить в жизнь, удалось сделать это лишь в целом.

X.: рассказывает о 5-м классе и У. о 6-м классе.

Д-р Штейнер: Дети в 6-м классе пишут невероятно безграмотно. Если им удалось справиться с двумя к, они на верху блаженства. Гораздо важнее, чтобы они писали деловые письма и занимались бухгалтерией, чем разбирались с двумя к.
X.: рассказывает о преподавании гуманитарных предметов в 7-м и 8-м классах. В истории проблемы: в усвоении материала. Дети ничего не знают, кроме того, что изучали на уроках религии.

Д-р Штейнер: В 1890 году я приехал в Веймар в архив Гёте. У директора архива Супана было двое сыновей. Мне выпала честь преподавать им. Благодаря этому я получил некоторое представление о берлинской школе. Должен сказать, что если в Австрии преподавание
10*
147
истории было вполне упорядочено, то в Германии на это не было и намека. Возникало впечатление, что дети не проходили историю. В учебниках истории не было как таковой. На тридцати страницах шли подготовительные размышления — от Адама до Гогенцоллернов. Затем история Гогенцоллернов. И так во всей Германии. В средних классах нет нормальной истории.

X.: спрашивает о сущности Аллаха.

Д-р Штейнер:  Трудно характеризовать сверхчувственное существо, просто регистрируя его.

Магометанство — первая ариманическая манифестация, первое ариманическое откровение после Мистерии Голгофы. Бог Магомета, Аллах, Элоа, — это ариманическое отражение или отголосок элогистических сущностей, Элогимов, но с монотеистической точки зрения. Он всегда един» Магометанская культура ариманична, но склад исламской души люциферичен.

X.: На процессах тамплиеров часто называется некое существо по имени Бафомет. Что это такое?

Д-р Штейнер: Бафомет — это сущность ариманического мира, которая являлась людям, подвергнутым пыткам. Это было выполнено совершенно рафинированно. Возвращаясь в сознание, они сохраняли частицу своего визионерского опыта.

869 год ознаменован борьбой вокруг “Святого Духа”. В учебниках истории об этом ни слова. Прочтите “Историю догм” Гарнака.

X.: ...

Д-р Штейнер: Католические уроки религии продвинулись очень далеко. Самые ограниченные уроки у евангелистов.

Иезуит Баумгартнер написал по сравнению с другими гениальную биографию Гёте, хотя он и ругает поэта. Гётевская биография англичанина Левиса слаба.
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Швейцарский народный календарь.

X.: рассказывает о преподавании естествознания в 7-м и 8-м классах. Д-р Штейнер: Естествознание можно прервать в любой момент.
Продолжение в субботу в 15 часов.

Конференция 12 июня 1920 г., суббота, 15 часов
Упоминается проспект и годовой отчет.

Д-р Штейнер: Каким образом и в какой степени это должно быть рекламой?

X.: Его нужно послать всем заинтересованным лицам.

Д-р Штейнер: Итак, он должен содержать призыв. Затем, тот, что мне дали, слишком велик. Это не будет иметь никакого воздействия. Если в этой форме его должен прочесть каждый член Школьного объединения, то надо сократить вдвое. Здесь же — настоящая книжка.

X.: Я не думаю, что она такая уж толстая.

Д-р Штейнер: Представьте себе почерк г-на д-ра Штайна. Здесь уже тридцать страниц. Это своего рода попытка объясниться с другими учителями. Она больше адресована тем, кто думает в педагогических категориях, чем членам Школьного объединения. Она же должна в таком случае быть адресована всем заинтересованным в школьных делах. Они не читают такие работы. Эта точка зрения не высказывалась на прошлом обсуждении. Проспект всегда рассматривался с точки зрения пропаганды.

Итак, этот проспект мог бы пройти лишь в форме эрзаца привычных ученых рассмотрений. Описание здания, дома; и затем переход к описанию педагогики и дидактики вальдорфской школы вплоть до отдельных дисциплин.

X.: Особенно необходим материал для родителей, которые хотят отдать нам своих детей.
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Д-р Штейнер: Дело обстоит так: для таких родителей хорошим материалом был бы, например, сборник всего изданного в “Вальдорфских новостях”
. Но все это не заменяет проспекта, по размерам не превышающего 8 печатных листов. Нужны ведь тысячи членов, и вы должны сделать совсем краткое, сборное издание.

X.: Но ведь не исключено, что будет и годовой отчет.

Д-р Штейнер: Вы только должны понять, насколько мало люди склонны вникать в предмет. Люди сегодня очень своеобразно читают.

Если журнал хочет напечатать статью, это одно. Но если вы хотите добиться, чтобы некто по прочтении заплатил 50 марок, — тогда нет нужды вдаваться в подробности, нужно лишь обозначить общие предметы в общих чертах. Этот проспект будет сам по себе. Он будет содержать призыв к взносам в таких-то и таких-то размерах. Но годовой отчет может быть составлен в том виде, как я говорил об истории школы. Туда можно будет включить все, что представят учителя. Сообщения не обязаны в таком случае быть короткими; все, что идет как сообщение, может быть и длинным. Если проспект принесет деньги, то г-н Мольт, наверное, даст немного и на годовой отчет. Это абсолютно республиканский вопрос. Годовой отчет действует обилием имен. Нужно подумать, следует ли добиваться единообразия. Один педантично описывает, что происходило месяц за месяцем. Другой пишет о том, что, получив определенный опыт, он через пятьсот лет сделает все так-то и так-то. (Д-ру Штайну) вы написали это так быстро, что, может быть, вы и другое напишете так же быстро.

Штейнера просят самого что-нибудь написать.

Д-р Штейнер: Это очень кропотливое дело. Если я напишу, пусть только три страницы, мне придется дать отчет о том, что я увидел, а это может некоторым показаться неприятным. Если я пишу как учитель —
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тогда так, чтобы это отличалось от проспекта: проспект содержит задуманное, то, что с каждым годом будет улучшаться. Сообщение же содержит то, что можно было выполнить, а что и нет. Станет видимой дистанция между тем, что содержит проспект, и действительностью. Так что мои заметки будут выдержаны в этом стиле. Но потом начнутся вопросы. Впрочем, три страницы я мог бы написать.

X.: рассказывает о своем вспомогательном классе для 9 детей.

X. и Y. рассказывают о преподавании иностранных языков в 1-м классе.

Д-р Штейнер: Языки пойдут тем легче, а произношение будет тем чище, чем раньше начнется изучение. Одаренность к языкам убывает с семи лет. Поэтому следует начинать рано.

Хоровые упражнения очень хороши, поскольку язык — это социальный элемент. В хоре говорить легче, чем одному.

X. и Y. рассказывают о преподавании латыни и греческого. По- латыни два курса; в младшем только два мальчика. Старший курс состоит из одаренных детей, имеющих желание учить язык.

Д-р Штейнер: Прогресс в языках значительный.

X. рассказывает о детсадовской группе на 33 ребенка. Она спрашивает, можно ли вырезать с детьми.

Д-р Штейнер: Если вы выполняете с детьми такую художественную работу, вы скоро увидите, что у одного или другого ребенка есть талант. Не у многих, большинству детей способности просто приписываются. Здесь так — если вещь мила, то она мила; сами по себе это художественные вещи. Если ребенку что-то удается, я стал бы его поощрять. Но вводить детей в предмет я бы не стал.

В живописи нужно начинать с акварели.

Вы имеете в виду вырезание и наклеивание? Если вы увидите, что у того или иного ребенка есть способности к вырезанию силуэта, то поощрите его. Дети, которые окажутся на вашем попечении, найдут себе наилучшее
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занятие, делая из наиболее простых объектов что-нибудь осмысленное. Хоть что-нибудь! Не правда ли, нужно попытаться прислушаться к тому, что интересует детей. Есть дети, особенно девочки, которые будут делать кукол из носового платка. Куклы пишут самим себе письма, обмениваются ими; появляется почтальон или даже настоящая почта. Осмысленные вещи с максимально простыми предметами.

И затем дети растут, наступает период смены зубов, и они начинают представлять себя в облике того или иного персонажа: то в образе зайца, то в образе собаки. Принцип игры состоит в том, что до семи лет ребенок подражает в игре осмысленным вещам; девочки — куклам, мальчики — петрушкам. Один петрушка может быть взрослым, другой — ребенком; достаточно двух стружек. Начиная с семи лет, детей можно организовывать в кругу или в хороводе на представление. Двое могут изображать дом, другие стоять вокруг или жить в доме. Теперь в действии участвует сам ребенок.

С музыкальными детьми можно играть в другие игры, поощряя их музыкальные способности. Нужно культивировать в немузыкальных детях музыкальные способности посредством танца и эвритмии. Нужно изобретать. Можно делать всякие вещи, только нужно изобретать, иначе не избежать стереотипов. Позже становится легче, здесь можно цепляться за школу.

X. рассказывает, как на уроке эвритмии она вводила согласные через различные действия
, например, через рост растений.

Д-р Штейнер: Это очень здорово. Дети не очень разные. У вас мало совсем неодаренных и мало гениальных детей. Дети имеют средний уровень. Среди темпераментов мало холериков и глубоких меланхоликов. По сути дети либо флегматичны, либо сангвиничны. Это играет роль. У вас нет всех четырех темпераментов.

152

Флегматичных детей можно удачно включить в работу, прорабатывая с ними трудные согласные. Сангвиничные дети предпочитают легкие согласные. С флегматичными детьми можно делать R и S; с сангвиничными — такие согласные звуки, которые дают импульс к движению, например D или Т. Если у нас через несколько лет появятся другие темпераменты, можно попробовать что-нибудь иное. Интересно, что дети, в общем слабые по остальным предметам, хорошо занимаются эвритмией. Прогресс очень значителен, я бы только хотел, чтобы вы обращали внимание на то, что прогрессирует. Наша задача состоит в том, чтобы гораздо больше говорить с детьми об учебном материале, чтобы гораздо больше обращать внимание на проработку их мыслей и ощущений. Можно, например, в математике сознательно обращать внимание школьников на то, что “-5” означает, что ученик имеет на 5 меньше, чем он должен дать. Очень точно проговаривать такие вещи в диалоге.

Иногда полезно отходить в разговоре с детьми от основной темы.

Вы увидите, что дети не сразу приходят к хорошим сочинениям. Не правда ли, головастые ученики напишут хорошие сочинения, дети же с телесными задатками будут лучше успевать в эвритмии. Нужно попытаться в разговоре выравнять это. Если вы говорите с детьми на темы, почерпнутые из жизни, то они отвлекаются от чисто “головных” рассуждений.

Задается вопрос о перфекте.

Д-р Штейнер: В этом случае я со всех сторон обсудил бы с детьми параллелизм между прошедшим и совершенным. Что такое законченный, совершенный человек, что такое законченный стол? Эти взаимосвязи между тем, что совершенно, законченно, и перфектом. Затем я бы перешел к имперфекту, где совершенство еще не достигнуто.
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Если бы у меня сегодня было время, я бы предложил детям отрывок в перфекте, — конечно, невозможно переводить каждое предложение, — это внесло бы жизнь. Жизнь в формирование головы вносит также эвритмия. Я бы многое делал “между строк”. Я уже говорил сегодня, что прекрасно понимаю вашу нелюбовь к отступлениям. Но умение все время примешивать такие вещи следует рассматривать как идеал. Например: мне было сегодня так радостно, когда я мог угостить учеников 3-го класса этим “hurtig toch” — благодаря таким вещам расширяются мысли. Это означает “скорый поезд”. Вот что я имею в виду, когда говорю об обучении “между строк”.

Обсуждается помещение для занятий эвритмией.

Д-р Штейнер: Мне пока не везло, при мне никто не хвалил помещение. Г-жа Штейнер предпочитает лужайку с крышей. Когда вы пробуждаете в детях эвритмическими занятиями красивые телесные движения, они особенно сильно начинают ощущать пространство — они начинают уставать. Вроде бы хороший зал; но не предусмотрено достаточное проветривание — и его уже нельзя использовать. Для эвритмии необходим хорошо проветриваемый зал. Все, чем мы располагаем, для эвритмии не подходит; можно только создать суррогат. Эвритмические помещения должны иметь особенно хорошую вентиляцию. Нужно строить Эвритмеум
.

Конференция 14 июня 1920 г., 15—17.30
и 21.30—0.45, среда

X. рассказывает о свободном религиозном преподавании на младшей и старшей ступени. Обсуждаются стихи из драм-мистерий и “Херувимского странника”
.

Д-р Штейнер: Главное, обращать внимание на душевную зрелость детей. Вы можете привести конкретный пример?
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X.: В старшей труппе я читал с учениками: “Позволь мне спокойно творить в тебе...”

Д-р Штейнер: Ну и что, дети смогли работать с этим?

Тогда можно пытаться дальше.

X.: Может быть, делить группы?

Д-р Штейнер: Да, конечно. Я думаю, младшую группу нужно разделить на две, а старшую оставить, какая есть. Тогда получатся три группы.

Т.е. 1—3, 4—6, 7—9-й классы.

X. рассказывает о подготовке к молодежной службе”
, на которую он потратил три часа.

Д-р Штейнер'. А это не перегрузка школьников? Сколько их у вас?

X.: Двадцать шесть.

Д-р Штейнер: Трудно говорить об этом, пока не будет результата. Совсем не плохо разок попробовать. Если ничего не выйдет, то попытаемся действовать иначе.

X. рассказывает о преподавании социального знания: по два еженедельных урока для учеников 6—8-п> классов и нескольких учеников из 5-го класса.

Д-р Штейнер: Конечно, трудно работать одновременно с одиннадцати- и пятнадцатилетними школьниками, но ведь это уроки за сеткой.

Х.: Мы осматриваем фабрики.

Д-р Штейнер: Если делать это действительно живо, если именно в этом возрасте откликаться на все вопросы жизни — тогда получится. Я бы попробовал выяснить, не перегружены ли дети, и затем попробовал бы продумать связи с конкретной жизнью.

Я смотрю, что дети очень загружены. Конечно, перегрузка где-нибудь да вылезет наружу. Хорошо бы, если бы в день не было по восемь уроков.

Я что-то не пойму, зачем для подготовки молодежного праздника нужны три часа? В таких вещах главное — это не количество, а все то
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временное пространство, в которое включено целое. Было бы лучше сократить те вещи, которые вполне можно сократить. Этого можно добиться, если у тех, кому предстоит молодежный праздник, снять уроки религии и высвободившееся время направить на подготовку молодежного праздника.

Вопрос о посещении гостями воскресной службы.

Д-р Штейнер: Это действительно проблема. Предполагалось, что, кроме родителей, на службе не будет никого из посторонних. Разумеется, только начни, потом очень трудно провести границу. Как здесь быть? На каком основании допускались посторонние, не родители школы? Если допускать К., то нет никакой причины отказывать и другим членам Общества. Где начать и где закончить? Тетки придут всегда. Чужие уже и так доставили школе немало проблем. Я был шокирован, узнав о вмешательстве в вопросы дисциплины посторонних лиц. Я не буду иметь ничего против, если допуск к службам будет строго ограничен родителями. Родственники и тетушки не допускаются. Мы не для этого учреждали службы. Иначе исчезнут всякие границы. Только родители или же те, кого учителя признают в качестве нравственных опекунов.

X. еще раз спрашивает о посещении воскресной службы одним старым членом Общества.

Д-р Штейнер: Лучше нет; вы должны только все толком объяснить. Трудность состоит в том, что в тот момент, когда допускают взрослого, у которого здесь нет детей, в тот момент всё — границу уже не провести. В Антропософском обществе, там есть места, где должны быть исключения. Или оставить так, как есть.

X.: Но это приобрело невыносимые формы.

Д-р Штейнер: Эти исключения касаются только одного-двух человек, но ведь затем это выходит из-под контроля.
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X.: Но службы не должны быть чисто школьным делом; они ведь отделены от школы.

Д-р Штейнер: Воскресные службы заключены в школьные рамки. Это то же самое, как если бы мы учредили, скажем, художественно-прикладное преподавание для особо одаренных детей. Это преподавание тогда стало бы некоторой “специальной вещью” в рамках школы. Мы можем поступать только так, иначе начнутся все эти ситуации. Меня спрашивали в последние дни, как поступить, чтобы организовать в Н. подобные воскресные службы для антропософской молодежи. И это в наши дни, когда ждешь нападок отовсюду. Глупее не придумаешь. Господин Л. выходит и проводит культовое действо для детей антропософов—прекрасный объект для нападок. Он уже испросил себе разрешения на посещение и осмотр. Я должен был решительно это отвергнуть. Все это имеет смысл, поскольку в нашей школе некоторое количество детей посещают уроки религии, проводимые на основе антропософии, и для них как раз и проводятся воскресные службы. Поэтому нельзя пускать никого — можно, конечно, допускать других детей, — кто не относился бы к школе.

X.: Тогда на этом и остановимся.

Д-р Штейнер: Можно оставить, как есть; будут исключения, но по сути нельзя вразумительно отказать человеку, если г-жа Г. говорит, что ей можно посещать службы. Но тогда нужно отказывать и г-ну Ляйнхасу — а ведь он в правлении Школьного объединения. Нужно, вероятно, выработать определенное юридическое понятие. Все, что относится к школе.

X.: Можно ли причислять к школе жен учителей?

Д-р Штейнер: Этих, конечно же, пускать нельзя. Если у них нет детей, то нет и права.

X. рассказывает об уроках хороших манер. Я пытался преподать детям своего рода диететику души.
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Ученики вносили в школу целый ворох всевозможных сплетен.

Д-р Штейнер: Невозможно ничего поделать с тем, что антропософские дети дома подхватывают то или иное. Это не страшно, если родители — разумные люди. Даже если это входит глубоко, здравый настрой родителей — это средство от детских заскоков. Такие вещи, с которыми мы часто принуждены бороться, как, например, случай с О.Р., происходят оттого, что родители несут всякий вздор.

Вы заметили, что преподавание приносит свои плоды. Я заметил, что в критических случаях очень хорошего результата можно достичь рассказами, имеющими определенное строение. Если вы уверенно зафиксировали у определенного ребенка какую-нибудь дурную привычку, вы выдумываете рассказ, в котором эта дурная привычка самой логикой рассказа доводится до абсурда. Даже в случае совсем маленьких детей удается такими доходящими до абсурда рассказами бороться против любви к сладкому и подобных вещей. Что-нибудь выдуманное, — по примеру собаки, бегущей с мясом в пасти по мосту
, — очень сильно действует на ребенка, отучает и сдерживает его, если только между искушением и рассказом проходит некоторое время. Как правило, вы достигаете результата, если после совершенного поступка ребенок проспал ночь и рассказ следует только на следующий день. Самое плохое — действовать по горячим следам. Это, конечно, звучит очень теософично, но тем не менее это совершенно верно.

Затем было бы очень хорошо, если бы вы смогли осуществить следующее: нужно, чтобы отдельные дети — возможно, маленькая группа или совершенно индивидуально — стали бы в некотором роде заботой всей коллегии. Нужно, чтобы о них говорили. Это кажется мне очень и очень желательным. Это, правда, требует определенного интереса к предмету.
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Я спрашивал сегодня утром о П.И., поскольку он не попался мне на глаза. Его отец высказал мне определенные претензии. Было бы неплохо сравнить то, что есть в подростке, с тем, на что жалуется отец. Поскольку в данном случае отец, кажется, говорит не по существу. Да, я поговорю с мальчиком. Мне кажется, что отец преувеличивает, что он фантастически раздувает те мелкие шалости, которые проделывает его сын. В конце концов мальчик начинает совершать то, что видится отцу. Мальчик совершенно не представляет, чего он хочет.

В каждой школе это — главное. Именно это труднее всего регулировать, этим труднее всего управлять. И именно по поводу этих вещей в коллегии должна царить полная ясность — ясность по отношению к конкретным школьникам.

Определенные вещи приобретают интерес, если основательно проанализировать статистику. Я смотрел все классы. Мне бросилось в глаза, что совершенно неспособных к учебе детей очень мало. Мало также гениальных. Большинство составляют средне одаренные дети. Доказательством тому является неплохое продвижение в учебе. Я всегда делаю различие между продвижением как таковым и содержанием этого продвижения. Может оказаться, что кое в чем ученики ушли не так далеко, но темп хороший.

В 4-м классе по сути только два слабых ученика, еще трое — так на так, остальные же, судя по письменной работе, — прекрасные ученики. Пусть кто-то из них и хулиган, но, что называется, одаренный хулиган; они бьют в самую точку.

Это связано с другим явлением. С общим улучшением нравственного климата эти вещи исчезнут сами собой. Характерной для вальдорфских учеников является ревность к своим учителям. Они до тонкостей разбирают, всё ли учителя сделали правильно. Это буквально так. Это имеет свои по ложительные и свои отрицательные стороны.
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Главное, не слишком обращать на это внимание. Урок ставит все на место. Г-н А. уже больше не человек, они смотрят на вас почти как на святого.

Почему бы детям не посмеяться? Они ведь в школе. Кто знает жизнь, тот согласится, что выдающиеся личности по большей части были хулиганами. Когда смотришь на это с позиции жизни, все принимает несколько другой вид.

Если бы они чуть меньше кричали, было бы неплохо. 4-й класс ужасно кричит. К этому не следует относиться с чересчур большим трагизмом. Если отучить детей от такой ярко выраженной привычки, то в нравственном отношении это будет иметь для них огромное значение. Попробуйте отучить 4-й класс от крика, попробуйте отучить В.Х. от метания ранца. Независимо от степени воспитанности или невоспитанности преодоление такой сильной склонности, каковой является склонность некоторых мальчиков 4-го класса к ору, очень многое значит для нравственного развития. В общем я бы сказал, что чтение стихов хором — это вопрос дидактической экономии. Если слишком мало работать над хоровым чтением, то пострадает социальное чувство; оно как раз с помощью этой хоровой речи и формируется. Если здесь переборщить, то пострадает сила понимания; поскольку в хоровом чтении заложено сильное суггестивное воздействие. Говоря хором, дети способны на многое такое, на что в одиночку они бы и не решились. Это как с толпой на улице. Чем они моложе, тем больше здесь иллюзий. Хорошо, затем, добиться, чтобы то же самое они прочли поодиночке. Тогда каждый должен будет следить за тем, как другой формирует предложение. Работая с рассказом, вы можете читать с детьми по очереди. Когда я говорю: “Продолжит тот, кто сидит в среднем ряду в левом углу” или “Продолжит тот единственный ученик, который сидит в углу!”, такие вещи имеют известное значение.
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Нужно прибегать к помощи таких вещей, чтобы дети все время следили. Слишком много читать хором — значит развивать инертность. В музыке это приводит к крику.

В связи с 4-м классом обратите внимание на ряд невидимых факторов. Я подчеркиваю — невидимых, имея в виду напряжения, присутствующие в классе. Например, отношение числа девочек к числу мальчиков. Я не говорю, что здесь нужно действовать напролом и менять это отношение само по себе. Нужно принимать жизнь такой, какая она есть, но нужно пробовать все же обращать внимание на такие вещи. Если я не ошибаюсь, в 4-м классе мальчиков больше, чем девочек. И мне сегодня бросилось в глаза, что физиогномика класса сильно зависит от соотношения между мальчиками и девочками. У г-жи Ланг это соотношение иное. На такие вещи следует обратить внимание. У г-жи Ланг мальчиков существенно меньше, чем девочек.

Сегодня в классе количество мальчиков было никак не менее чем в 2 раза больше количества девочек. Точно: 25 мальчиков и 11 девочек. В 6-м классе было 12 мальчиков и 19 девочек. Не правда ли, к таким вещам следует относиться внимательнее. Интересным было соотношение в 5-м классе: 25 на 25. (Г-же фон Гайдербрандт.) Кроме всего прочего это очень удачно совпало с тем, что дали сегодня интересный материал. Это правильный способ применения антропософии. На эти вещи следует обращать внимание.

X.: Мне кажется, можно заметить некоторое соответствие между низким голосом и флегматическим темпераментом, средним по высоте голосом и сангвиническим темпераментом, а также высоким голосом и холерическим темпераментом. Это так?

Д-р Штейнер: Два первых замечания полностью верны. Нечто особенное происходит только с верхним голосом. В целом у флегматиков действительно низкие голоса, а средние голоса — как правило,
11 Зак 291
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у меланхоликов и сангвиников. При этом сангвиникам принадлежат самые высокие голоса. Что же касается холериков, то их голоса распределены по всем трем диапазонам. Должна быть еще какая-то причина. Вы полагаете, что тенора являются по преимуществу холериками? На сцене, пожалуй. Холерический темперамент распространен повсюду.

Х.: Каким образом можно придерживаться столь различных мнений относительно темперамента ребенка?

Д-р Штейнер: На вопрос нельзя ответить математически. Об этом нет и речи. При обсуждении тех или иных пограничных случаев действительно могут возникнуть различные точки зрения. Но математической точности здесь и не требуется. Тот, кто наблюдает ребенка, кто так или иначе понимает его, затем выбирает определенный способ работы с ним. В конце концов от оценки зависит именно метод работы. Не думайте, что об этом нужно дискутировать.

Новый вопрос о темпераментах.

Д-р Штейнер: Холерический темперамент раздражается и негодует на все, что идет наперекор его активности. Он раздражается в том случае, когда в момент переживания, в том числе ритмического переживания, что-то мешает ему. Это происходит потому, что ритм глубоко связан со всем человеческим существом. Даже глубже, чем что бы то ни было, причем именно у холерика в основе лежит очень сильная ритмика, обыкновенно несколько дефектного склада. В качестве холерика можно рассматривать Наполеона. У него внутренний ритм был задавлен. С одной стороны, Наполеон был предрасположен к большему росту, чем был у него в действительности. Его эфирное тело превосходило тело физическое. По этой причине его органы были спрессованы и вся ритмическая организация переживала постоянные нарушения. И поскольку такой холерический темперамент основывается на постоянном укорочении ритма, он изживается внутренне.
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Х.: Можно ли говорить о том, что при таком темпераменте господствует одно из чувств?

Д-р Штейнер: Вы, вероятно, обнаружите у холерика ненормально развитое чувство равновесия (Весы) и соответственно сформированные ушные каналы. Переживание ритма, чувство равновесия и чувство движения, взаимодействие обоих этих чувств, ритмическое переживание. У сангвиника (Дева) из двух чувств — чувства равновесия и чувства движения — господствовало бы чувство движения. У меланхолика (Лев) господствует жизненное чувство, у флегматика (Рак) — чувство осязания, господствует чисто физиологически, поскольку осязательные тельца покоятся в маленьких жировых подушечках. Это физиологически доказуемо.

Не то чтобы осязательные тела передавали возбуждение. То, что происходит, является рефлекторным действием. Это подобно сжатому резиновому шарику. Рецепторы предназначены для того, чтобы передавать возбуждение “я” эфирному телу. И так с любым чувством.

Далее идет сообщение об уроках эвритмии.

Д-р Штейнер: С эвритмией дело обстоит так, что воодушевление носит несколько теоретический характер. Эв- ритмеум всегда перед глазами. Но у нас все время не хватает помещений. Если бы мы делали больше музыкальной эвритмии, то было бы желательно иметь аккомпаниатора. Это могло бы оказаться просто необходимым. У нас сейчас относительно немного музыкальной эвритмии. В Дорнахе г-жа X. учредила детскую группу по музыкальной эвритмии и достигла необычайно хороших результатов. Можно заметить, что, за исключением очень одаренных взрослых, дети легче учатся эвритмии и легче формируют определенную грациозность движений, так что эвритмия в преподавании действительно плодотворна.

11*
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Взрослым она действительно дается нелегко, поскольку они не хотят привыкать к настоящему раскрытию, дети же осваивают ее и показывают довольно грациозно. Когда смотришь на детей, никогда не придет в голову, что они неэстетично расставляют ноги.

X. рассказывает об уроках гимнастики. Некоторые ученики сбегают с уроков.

Д-р Штейнер: Нужно выяснить, действительно ли они прогуливают физкультуру, или же они сбегают, чтобы безобразничать.

Х: М.Т. на эвритмии работает хорошо, а вообще довольно неловок.

Д-р Штейнер: Как раз в этом случае я думаю, что он не просто прогуливает, а еще и что-то в это время вытворяет.

X.: Он ленив.

Д-р Штейнер: Если он способен на такие вещи, значит, он довольно предприимчив. Он очень славный парень

X: ...

Д-р Штейнер (об О.Н.): Это хорошо, что он подражает почерку. Опыт показывает, что в браке либо муж перенимает почерк жены, либо наоборот.

Рассказывается об уроках садоводства и ручного труда. О трудностях с отдельными детьми; они асоциальны и инертны, не хотят помогать друг другу.

Д-р Штейнер: Многие? Не правда ли, вряд ли можно придумать что-то другое, как только собрать таких вместе и дать им определенное задание, заставив их устыдиться самих себя. Такое задание, где ясно виден результат, где им стало бы стыдно, если работа выполнена на четверть. Не тщеславие! То, о чем я говорю, связано не с тщеславием, а со стыдом. Можно было бы даже создать комиссию, которая осматривает детские работы и выражает свое недовольство. Я думаю, что если в такую комиссию войдет г-жа Мольт и г-н Хан, то даже М.Т. начнет работать по-настоящему, просто чтобы не вызвать неудовольствия.
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Другой выход состоял бы в том, что вы собираете этих детей вместе и на уроке держите недалеко от себя. Но это трудно осуществить. Нужно пробудить в них стыд. Я не нажимал бы на тщеславие, я нажимал бы на стьд!

X. спрашивает, нельзя ли учредить уроки переплетного дела
?

Д-р Штейнер: Можно ли это сочетать со школой? Переплетное дело можно было включить в учебную программу профессиональной школы. Можно ввести пробные занятия. Есть ли кто-нибудь среди присутствующих, кто мог бы вести такой курс? Один или двое, поскольку переплетное дело действительно относится к таким вещам, которым нужно учить по-настоящему художественно-прикладным образом. Мы не смогли перекинуть мост от старых красивых книг к современным мещанским переплетам. Те же попытки, которые предпринимаются сегодня, можно по большей части оценить как художественное кокетство. Всегда заманчиво сделать что-то по-настоящему художественным образом. Сегодняшние книги — это никакие не книги! Книги нужно снова научиться делать. Это хорошо сочетается с профессиональной школой.

Сама по себе это довольно простая работа, но как раз в этом отношении нужно кое-что предпринять. Нужно, конечно, хорошо знать техническую сторону. Здесь даже можно кое-что улучшить. Я имею в виду, например, усовершенствования в золотом тиснении. То, что требуется освоить, само по себе довольно просто. Это упражнение.

X.: Я не знаю, смогу ли я взять это на себя.

Д-р Штейнер: Это вопрос, который следует решать вместе со всеми другими вопросами по профессиональной школе.

X:. Должен ли я в этом случае отдать несколько часов в моем классе?

Д-р Штейнер: Тоща мы придем к системе предметников. Если есть такая возможность, мы должны обходиться без этого. Если есть человек и он справляется — тогда нужно придерживаться этого принципа.
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Х.: Два часа в неделю слишком мало для рукоделия. Нельзя ли прибавить?

Д-р Штейнер: Я наблюдал уроки рукоделия и обнаружил, насколько многому научились дети. Пока Вальдорфский союз дает миллионы, мы можем оборудовать классы и брать на работу учителей. Но вряд ли мы можем предоставить больше времени. Здесь нужно действовать, разделяя классы. Двух часов в неделю вполне достаточно. Мы должны делить классы, и это будет равносильно еще одному часу.

X.: Делить ли при этом на мальчиков и девочек?
Д-р Штейнер: Этого я бы не делал. Лучше с этого не начинать. Но разве вы не можете дать мальчикам другое задание, что-нибудь, кроме вязания? Это касается и девочек. И тем не менее я бы обошелся без этого; не стоит начинать с деления на мальчиков и девочек. Нужно действовать из других принципов.

X.: Должен ли подготовительный класс работать в стиле детского сада?

Д-р Штейнер: Туда ходят дети, которые пока еще не ходят в школу. Мы не можем преподавать им абы какие предметы. Нужно занимать их игрой; не правда ли, там должны присутствовать определенные игры. Можно также рассказывать им в форме, не имеющей еще отношения к учебе. Но при этом не ставить перед ними школьных требований, не смотреть за тем, насколько полно они могут пересказать услышанное. Настоящие учебные цели представляются мне пока еще совершенно лишними. Нужно вместо этого выяснить, чем лучше всего занять детей. Не нужно никаких учебных целей. Ваша задача—играть с ними, рассказывать им, разгадывать загадки.

Я не хотел бы задавать никаких строгих ограничений и по времени. Я бы держал детей столько, сколько это нужно родителям. Если бы мы могли, мы держали бы детей целый день. Если это получается, почему бы и нет? Вы можете попробовать позаниматься с ними эвритмией, только не позволяйте им разрушать занятия.
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 Я уже говорил, что самое главное — это материнское отношение к детям. Они еще не хотят выполнять по-школьному строгие задания, поэтому можно делать с ними то, чего они хотят.

В игре всегда так, что ребенок показывает в ней то, чем он станет в жизни. Ребенок, который медленно играет, будет и в двадцать лет медленно работать и медленно думать.

Ребенок, который играет поверхностно, позже станет поверхностным человеком. Ребенок, который говорит, что он хочет разломать игрушку, чтобы посмотреть, что у нее внутри, вырастет философом. Здесь проявляет себя то мышление, которое связано с овладением жизнью.

В игре можно сделать очень многое. Можно подтолкнуть медленного в игре ребенка к тому, чтобы он играл быстрее. Можно давать ему такие игры, которые требуют определенной сноровки.

Вопрос о чтении стихов хором.

Д-р Штейнер: Это можно делать. Можно рассказывать сказки. Есть довольно много сказок, которые не стоит рассказывать шестилетним детям. Я не имею в виду предписания Союза за этическую культуру, я имею в виду, что есть довольно сложные сказки. Я бы не просил маленьких детей пересказывать. Но если они сами хотят что-нибудь рассказать—тогда это стоит выслушать. Это того стоит.

Вопрос о характеристиках.

Д-р Штейнер: Мы уже говорили об этом. Нужно, конечно, давать подробности, но не педантично. Нужно попытаться — вероятно, в начальной части — давать общую характеристику, а затем индивидуализировать для каждого ребенка. Например, написать следующее: “Е. читает хорошо, рассказывает занимательно”; причем текст нужно составлять самому. Одно предложение, составленное в свободной форме, в котором подчеркивается, какие отдельные предметы
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преподавались. Вероятно, следует привести все предметы, а может быть, и нет. Я бы напечатал бланк характеристики с шапкой: “Свободная вальдорфская школа. Характеристика ученика. — ив середине место, где можно написать текст.

Каждый будет характеризовать ученика так, как ему подскажет сердце. Если в классе работает несколько учителей, писать должен каждый. Но было бы желательно, чтобы отдельные высказывания не слишком противоречили друг другу; если один учитель пишет: “Он читает прекрасно”, а другой пишет нечто такое, что этому противоречит. Не правда ли, начинает характеристику классный учитель. Другие дописывают. Нехорошо, когда классный учитель пишет: “Он прекрасный малый”, а затем другой учитель, в свою очередь: “Он большой проказник”. Это нужно согласовывать.

Вопрос о характеристиках, которые пишут учителя религии из различных конфессий.

Д-р Штейнер: Преподаватель религии также должен вставить свое словцо, безусловно. В этом месте господа должны быть дисциплинированными. Им придется пойти на это.

Х.: Необходимо ли контролировать доведение характеристик до сведения родителей?

Д-р Штейнер: Я просто бы ввел следующее правило: если родители хотят, чтобы их ребенка перевели в следующий класс, то они должны расписаться под характеристиками. Если они не приходят на следующий год в школу, нам и не нужно об этом заботиться. Но если родители хотят продолжить обучение своих детей в этой школе, они должны расписаться. Мы работали без промежуточных характеристик. Что, родители их требовали?

Ребенок записывается в школу и приносит характеристику, а в конце года получает ее обратно, причем свидетельство превращается в целую тетрадь. Характеристика вполне может быть оформлена в виде тетради, причем прошитой.

168
Представьте себе, что в начале года ребенок учился плохо — в характеристику вписывается порицание, затем он становится лучше, может быть даже, что у него появляется желание изъять предыдущую характеристику. Так что — обязательно прошитая тетрадь.

Тогда можно написать и нечто такое, что далеко от похвалы. Вы не можете написать этим двум ученикам в характеристике, что они прекрасно пишут, но вы можете так составить характеристику, чтобы, без оценок, просто охарактеризовать их навыки в письме. В случае этого маленького К. я бы написал: “Он пока не продвинулся дальше простого написания отдельных слов, причем слишком часто допускает при письме ненужные линии”. Характеризовать детей!

На другой вопрос:

Д-р Штейнер: Ребенок остался на второй год. Я бы только отличал детей, которые пойдут дальше, от таких, которые определенно попадут во вспомогательный класс. Это оставление на второй год я не приветствую. В обоих случаях речь идет о детях, пришедших сразу после Рождества. Не правда ли, теперь, когда мы учредили вспомогательный класс, у нас есть возможность переводить туда учеников, которые не справляются с учебными целями, например, слабоумных детей. Для других детей нежелательно вводить это второгодничество. Это нужно было сделать в тот момент, когда ребенок был принят в школу. Было бы здорово, если бы мы не культивировали это второгодничество. Я не пойму, с какой точки зрения оно оправданно. В вашем классе кроме этих двух, в крайнем случае трех, которые идут во вспомогательный класс, названы еще кандидаты на второгодничество, но они по сути должны идти с классом и дальше. Их не нужно превозносить до небес, их не нужно растирать в порошок, нужно просто говорить, что они не вполне справляются с программой. Мы должны были поместить ребенка
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в правильный класс в момент приема. Теперь уже не дело оставлять его на второй год. Было бы важно в случае X. высказаться, каким образом работать с ней дальше. Нужно было бы отправить ее в 3-й класс; но, если было обещано иное — тогда пусть идет в тот класс, в котором сможет учиться. Но в целом мы не должны учить целый год учеников, перешедших из других школ, а потом оставлять их на второй год. Но теперь они уже здесь. Это ведь не какие-то ужасные дети. В будущем не стоит принимать в такой большой класс новых учеников.

Х.: В какие классы можно принимать детей из других школ? Нужно ли ориентироваться на возраст или смотреть по успеваемости?

Д-р Штейнер'. Не правда ли, в будущем, когда мы будем набирать детей с шести лет и когда у нас будут все классы, тогда такого не будет. Мы должны будет отправлять их в классы, которые соответствуют как их возрасту, так и их возможностям.

Вопрос о том, нужно ли переводить ребенка во вспомогательный класс.

Д-р Штейнер: Я не думаю, что это возможно. В первом классе мы не должны заходить так далеко и отделять детей во вспомогательный класс. Я видел, и это правильно; но, с другой стороны, если ребенок в первом классе плохо пишет, еще не так уж много потеряно. Не правда ли, все дети такого типа достигнут очень многого, если только суметь провести с ними то, о чем я говорил, и проделать с ними все нужные упражнения.

Если сделать с ними что-нибудь, вроде (Штейнер показывает некоторое упражнение.): “достань правой рукой через голову свое левое ухо”. Или если рисовать с ними такие вещи, как спираль, заворачивающуюся внутрь, спираль, заворачивающуюся направо, спираль, заворачивающуюся налево, то они достигнут очень многого.
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Такие упражнения, которые заставляют детей мыслить.

Затем письмо. Есть дети, которые пишут очень плохо. И есть целая куча таких, которые пишут как первоклассники. Дети не особенно выиграют от того, что вы их оставите на второй год, чтобы они улучшили навыки письма. Важно развивать ловкость пальцев! Тогда они будут лучше писать.

Я не думаю, что, стремясь к лучшему почерку, вы действительно сумеете исправить плохое письмо. Вы должны приложить усилия к тому, чтобы дети упражнялись в рисовании форм. Если они будут играть на фортепьяно, то они также станут лучше писать. Совершенно правомерным образом плохое письмо особенно проявилось в ту эпоху, когда игрушки детей стали особенно материалистическими. Прямо возмутительно, насколько любят сейчас продавать вместо игрушек строительные кубики. Но кубики вообще не должны быть игрушками, поскольку они атомизированы. Когда у ребенка есть кузница, нужно исходить из того, чтобы он мог ею пользоваться. Я предложил бы игрушки, которые могут двигаться. Это написано в “Воспитании ребенка”. Сегодняшние игрушки возмутительны, поэтому дети не развивают, играя с ними, ловкость пальцев и затем плохо пишут.

Было бы достаточным тренироваться с такими детьми, которые плохо пишут, рисовать ногами простые формы
. Это производит обратное воздействие и на кисть. Пусть рисуют ногами маленькие круги, полукруги, треугольники. Пусть дети вставят между большим и указательным пальцами ноги мелок и рисуют круг. Это не очень легко. И это очень интересно. Или на песке на школьном дворе с помощью палочки, зажатой между пальцами. Или пусть ребенок попробует поднять упавшую вещь не рукой, а ногой, например, носовой платок. Это действует очень сильно. Я не хочу сказать, что нужно ногами есть. Но, не правда ли, это и не нужно
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делать слишком систематически. Нужно попробовать следить за улучшением почерка не прямо, а развивать ловкость путем рисования художественных форм. Например, обнаружить симметрию в сложных формах. (Г-ну Бауману.) Отбивание такта — это прекрасная вещь для выработки логики и рассудительности.

X. спрашивает про левшей.

Д-р Штейнер. В целом можно обнаружить, что дети, обладающие спиритуальными задатками, могут без проблем писать так, как им хочется, правой и левой рукой. Но дети, которые имеют материалистическую предрасположенность, от письма обеими руками впадают в идиотизм. Ведущая правая рука имеет по крайней мере одно оправдание. Это действительно так, что в нашу материалистическую эпоху дети- левши впадают в идиотизм просто от употребления обеих рук. При некоторых обстоятельствах небезразлично, какой рукой ребенок работает в тех случаях, когда при этом задействован рассудок. Правда, рисовать такие дети могут все равно обеими руками.

Вопрос о том, можно ли рассказывать сказки, в которых льется кровь.

Д-р Штейнер: Если бы сказка была такой, что кровь в ней — это настоящая кровь, то это не была бы настоящая художественная сказка. Рассказывая сказки, нужно отличать хорошую сказку от безвкусной. В хорошей сказке может быть и кровь, это ничего. Я как-то сказал одной матери, что если совершенно отказаться от сказок, в которых проливается кровь, то дети воспитываются такими чувствительными, что, будучи взрослыми, падают в обморок при виде капли крови. Это испортит им всю жизнь. Не следует, ради каких-то принципов, делать детей непригодными для взрослой жизни.

Вопрос о Л.Г. из 3-го класса, слишком нервной и заикающейся.

Д-р Штейнер: Помочь может только одно: если вы попытаетесь делать речевые упражнения. Не помню, давал ли я такие, с К. и П.
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Нужно произносить для нее эти упражнения, а она должна при этом ходить. Позже она может и сама их говорить. Если бы и на занятиях эвритмией она делала упражнения с К. и П., было бы очень хорошо. Но к таким вещам обычно не относятся серьезно, и со временем они теряют свою силу.

Вопрос об ученице Е.М. из 5-го класса, которая также заикается.

Д-р Штейнер: Вы не показывали ее мне? Я должен ее увидеть. Нужно все же знать, о чем идет речь, — органический это порок или душевный. А может быть, и то и другое. Если это душевный порок, то можно произносить определенные предложения. Если это органический порок, то нужно сделать нечто другое. Я посмотрю завтра.

Вопрос об А.В.
 из 5-го класса. Он подписывает тетрадь и подчеркивает я.
Д-р Штейнер: Это преступный тип, в будущем может стать плагиатором. Явные задатки к преступности. Он может писать гораздо лучше. Исключительная склонность к преступности. Для него нужно учредить своего рода занятия по душевной коррекции. Его нужно заставлять сделать друг за другом совершенно прямо три такие (?). Я посмотрю его завтра. Отец очень инфантилен.

Вопрос о школьном празднике.

Д-р Штейнер: Я бы так спланировал заключительный праздник в конце года, чтобы мне удалось на нем присутствовать и сказать несколько слов. Затем выступил бы г-н Мольт, затем учителя, чтобы все вместе сложилось в своего рода симфонию, все то, что мы хотим сказать школьникам. Не выступления школьников, для этого подходит последний ежемесячный фестиваль. Нужно так спланировать выступления, чтобы возникла картина прожитого года, затем — взгляд вперед, в направлении каникул, взгляд с надеждой на следующий учебный год и так далее. Так мне кажется.
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Одна дама хотела бы снять фильм о вальдорфской школе и о социальной трехчленности.

Д-р Штейнер: У меня нет никакого надежного представления о том, что нужно сделать в этом направлении. Если кто-нибудь хочет запечатлеть на пленке здание, это вряд ли принесет вред; здесь нет ничего плохого. Если такой фильм, показанный в разных странах, принесет известность вальдорфской школе, то в эпоху публичной открытости невозможно этому противиться, да мы и не будем нести за это ответственность. Мы несем ответственность за то, чтобы валь- дорфская школа работала как положено. Мы не несем ответственности за то, что она фотографируется; вы ведь не несете ответственности за то, что вас фотографируют, когда вы идете по улице. Мы можем спокойно сказать, что мы сделаем все, что в наших силах. Мы не можем здесь ничего сделать. В конце концов, когда в Дорнахе хотели запечатлеть урок эвритмии, я дал на это разрешение; я затем выбрал отдельные моменты, но съемка была неудачной. Однако это вопрос технический. Я не думаю, что что-то получится. Она хочет запечатлеть трехчленность — и я думаю про себя, почему бы в противовес всем гадостям не запечатлеть что-нибудь хорошее. Скажем, она может запечатлеть разговор двух людей о вальдорфской школе. В классы ее, пожалуй, не следует пускать. Она не может требовать большего, чем съемки публичного детского эвритмического выступления. И поскольку тем самым она сделает рекламу эвритмии, она внесет свой вклад в общую работу. Снимать же классы довольно бессмысленно; с тем же успехом она может снять любую школу, на уроках не происходит ничего особенного. Она могла бы, например, записать на граммофон страшный шум в 4-м классе. При воспроизведении он покажется ревом органа.

Я совершенно не чувствую себя вправе с самого начала из какой-то ложной скромности препятствовать предприятию, цель которого
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познакомить с социальной трехчленно- стью и со школой. Было бы прекрасно, если бы можно было застраховаться от безвкусицы. Но из ложной гордости я бы не стал этому препятствовать. Мы всячески заинтересованы в том, чтобы сделать школу настолько совершенной, насколько это возможно, и что за беда, если кто-нибудь снимет ее на пленку. Что мне за дело, если она расположится в зале и снимет, например, мою лекцию?

Вопрос о поездке в Дорнах на первый антропософский курс по высшей школе в Гетеануме (с 26 сентября по 16 октября).

Д-р Штейнер'. Видите ли, это не так легко. Мы хотим провести этот курс осенью. Приглашены Штайн и Штокмайер. Было бы, разумеется, желательно, если бы смогли приехать многие из вас. Однако жизнь в Дорнахе не легче жизни в Штутгарте. Пригласить не так-то просто. Вопрос валюты
 . Если будет решен вопрос с валютой, то мы сможем принять некоторое число гостей. Я стремлюсь к тому, чтобы всякий, кто приезжает с Запада, обеспечил проживание двоих гостей из Средней Европы. Можно сделать так же, как во время курса для врачей. Но не следует забывать, что в Дорнахе и в Базеле люди небогаты.
X.: Существуют и паспортные проблемы.

Д-р Штейнер: Как правило, когда люди едут в Швейцарию на отдых, все проходит нормально. Вы не должны указывать иной цели поездки; не следует указывать, что вы едете в Швейцарию, чтобы заработать. Как с нами обращаются — это, конечно, ужасно. Вы подаете прошение о пребывании в стране и указываете, что будете отчислять налоги. Без этого разрешение не дается. Уже и сейчас ситуация тяжелая. Огромные трудности со строительством. Если окончание стройки не принесет изменения в настроении, то я не ручаюсь, что вообще будут пускать гостей из-за границы.
О репродукциях росписей купола Гетеанума.
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Д-р Штейнер: Живопись Гетеанума должна быть понята именно как живопись, исходя из цвета. Если пытаться сделать фотографическую репродукцию, тогда что-то получится, только если качество репродукции будет сравнимо с качеством самой живописи. Дело не в том, чтобы просто воспроизвести нечто. Чем меньше соответствия нарисованному на куполе, тем лучше. Черно-белый снимок — это только намек; он вопиет о цвете. Я никогда не соглашусь с этим антихудожественным воспроизведением. Все это суррогат. Я не хотел бы делать из купольной живописи никакой цветной фотографии. Репродукция ценна не сама по себе.

То же самое касается и витражей. Если бы вы попробовали достичь чего-нибудь с помощью репродукции, я бы стал возражать. Такие вещи не следует передавать слишком верно. Ведь бессмысленно передавать с помощью пусть и тысячи снимков звучание музыкального произведения. Я не хочу этого. Я не хотел бы разочаровать современного технического человека, но если эти изображения появятся в репродукции, то нужно иметь в виду, что такие репродукции никогда не передадут сути. Они передадут только формальную сторону, а это как раз и не имеет значения. Возникает чувство, что вот здесь или здесь должен появиться цвет. Для меня это то же, что и с красивыми куклами, — вспомните «Воспитание ребенка…», — лучше сделать куклу из носового платка.

Конференция от 23 июня 1920 г., 14.45—17 часов, среда

Вопрос о том, не следует ли открыть в школе травм пункт
, поскольку это позволит закупать дешевые перевязочные материалы и лекарства.

Д-р Штейнер: Я думаю, мы должны покупать эти вещи сами. Было бы, конечно, желательно иметь такое помещение.
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При этом вовсе не желательно, чтобы сюда вмешивались люди извне. За этим нужно особенно следить. Поэтому хорошо, если бы здесь был д-р Колиско; кроме того, на страже должна быть педагогическая коллегия. Такие случаи не должны происходить по два на дню. Естественно, мелкие травмы вполне возможны, если в здании присутствуют три сотни детей; возможны ситуации, когда требуются применение перевязочных материалов и помещение, в котором можно стерилизовать и дезинфицировать. Ведь что-то случается каждую неделю. Помещения достаточно. И важно, чтобы в коллегии работал врач. Чем больше мы дистанцируемся от внешнего мира, тем лучше. Разумеется, желательно закупать дешевые материалы.

Я ожидал, что будут поставлены определенные вопросы. Я уже упоминал, что в целом налицо прогресс. В течение первого года, по моим наблюдениям, шла борьба с учебным материалом. Прогресс заметен во всех областях. Дело только в том, что прогрессирует и чтобы это в будущем еще больше соответствовало идее вальдорфской школы. Прогресс, как я уже сказал, и в том, что число учеников прибывает, и в том, что учителя чувствуют себя все увереннее и увереннее. Все прогрессирует, прогрессирует и хулиганство. Хулиганы стали настоящими хулиганами, но это не мешает делу. Это — побочный эффект. Некоторые стали даже благонравнее, культурнее, интеллектуальнее. Это хорошо, это с пользой.

Я имею в виду следующее: в будущем мы должны больше внимания уделять психологии. Психологии! Это не настолько теоретично, как может показаться. Видите ли, выглядит это как стремление анализировать детей. Но если привыкнуть стремиться к тому, чтобы с психологической точки зрения познакомиться с детьми, то постепенно, совершенно естественным образом, вы обретете к ним иное отношение.
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Это не остается на уровне простого знания о детях; оно превращается в иное к ним отношение. Конечно, многое еще нужно сделать для того, чтобы установить истинное, познавательное отношение к детям. Нужно уяснить себе, что там, где столь многое основывается на глубоко личном, требуется такое аналитическое, познавательное отношение к детям. Тогда некоторые вещи, которые происходят сейчас, в будущем перестанут происходить.

Трудно характеризовать отдельные случаи, да в этом и нет необходимости. Действовать, исходя из психологии! Если вы подумаете над этим, вы поймете, что я имею в виду. Не столько размышлять над тем, что должны уметь дети, сколько спрашивать себя: чего могут достичь дети по их психологическому складу? Работать, исходя из детей! К этому можно прийти, только имея реальное стремление познакомиться с ребенком в различных его проявлениях. Каждый ребенок интересен.

Г-жа Ланг показала мне одну девочку-хулиганку
. Она ужасно ревела. Сегодня она болтала. Но это интересный ребенок, его нужно изучить. Я не могу обещать, что она сдержит слово: проблемы могут возникать еще в течение лет. Я могу себе представить, что она была у канатоходцев, но это ведь повышает интерес к ребенку, не правда ли?

Легко определять требования к тому, какими должны быть дети. Но психологически понять, какими дети являются на самом деле, можно только с большим трудом и после длительных исследований. Это первое, что я хотел бы выделить по прошествии первого года: учиться понимать детей. А не строить себе схем, какими они должны быть.

И затем еще нечто, что я заметил почти во всех классах. Мы должны очень постараться — и это подействует чрезвычайно живительно на детей — органически вносить антропософию в преподавание. Так, как вы, г-жа фон Гайдербрандт, делали это на антропологии и вы, г-н Штайн, на истории.
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В некоторых предметах это присутствует изначально. Эвритмию невозможно делать без антропософии. Нужно постараться, не обучая антропософии теоретически, вносить ее в преподавание.

Да, я думаю, что антропософия состоит в том, чтобы вы попробовали — это, конечно, идеал — внести в работу ритм; если бы вы попробовали соединить песенно-музыкаль- но-эвритмическое направление с рукодельным направлением. Это подействует на детей очень благотворно. Я советую вам в этой связи познакомиться с книгой “Работа и ритм” Карла Бюхера. Эта книга должна быть у вас. Всякая работа возникает из музыки, не правда ли, и молотьба, и ковка, и мощение улиц. Сегодня вы эту музыку почти не слышите. Но если бы вы перенеслись на столетие назад и попали в деревню на молотьбу, вы услышали бы, как цепы стучат в определенном ритме. Я имею в виду, что мы можем вернуться к этому. Я имею в виду, что мы можем снова вдохнуть в эти вещи дух. Но сам принцип вы обнаружите — пусть в ученой и педантичной форме — в книге “Работа и ритм”.

Я немного думал о том, как пройдет последний школьный день, окончание учебного года. Здесь нужно бы создать праздничное настроение. Сегодня 23-е, я не смогу приехать; не получится, хотя мне бы очень хотелось быть. Каникулы должны начаться в срок. Я думаю, с учителей достаточно, иначе они просто сломаются. Конечно, я бы с удовольствием присутствовал на празднике. Он должен пройти таким образом, что каждый учитель произнесет краткую речь. Может быть, г-н Бауман будет столь любезен, что позаботится о музыкальной части. Сочините
 что-нибудь такое, что можно эвритмически показать под конец года. Не обычное эвритмическое представление, а такое, которое бы подходило к концу года. Было бы здорово, если бы это получилось.
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Праздник начнется с эвритмии, с музыкальной эвритмии. Г-жа Рёрле могла бы что-нибудь показать с двумя-тремя старшими ученицами. Затем — мне бы очень этого хотелось — нужно произнести несколько слов от души про расставание и новую встречу. Что-то такое, что связано с последним учебным днем, с расставанием и будущей встречей.

На доске было написано: “Голубое небо, прекрасная погода; г-н учитель, мы хотим гулять”. Д-р Штейнер очень рассердился, прочтя это.

Д-р Штейнер: Что, вы этого еще не видели? Не правда ли, иногда, когда на улице слишком жарко, вы можете отпускать детей; я не думаю, что правильно было бы раньше закончить учебный год. Я не думаю, что детей следует выпускать из рук, пока можно их удерживать. Они слишком рано выходят из-под контроля. Можно, конечно, облегчить им жизнь. В крайнем случае отпустить их, если очень жарко. Уж лучше куда-нибудь их сводить.

Не правда ли, лучше, если дети в детском саду. Чем дольше в детском саду, тем лучше. Вы всегда можете принимать туда детей, которые еще не ходят в школу. Мы принимаем в детский сад детей того же возраста, что и в подготовительный класс школы. Когда заканчивается возраст подражания, можно начинать обучение. Было бы здорово, если бы в первые семь лет удалось внести в развитие ребенка некоторые вещи.

Вы хотите возвести еще школьные бараки. Я отвечу на это, что детальные обсуждения следует провести в конце года. В сущности, все ясно. Но одно обсуждение все же необходимо. Есть вещи, которые нельзя правильно сделать, если обсуждать их в начале года. Нужно расширить певческий класс, нужно взять на работу учителя пения. Это необходимо. Если мы наберем еще один класс, то нужно подумать, причем хорошо подумать, кто станет классным учителем в этом первом классе. Не предполагается, что ваша деятельность, Штокмайер и Штайн, прекратится.
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Это нужно обсуждать отдельно. По этим причинам необходимо мое присутствие в конце года, если, конечно, не произойдет ничего непредвиденного. Мне потребуется, может быть, только четыре или шесть дней. Сегодня же еще слишком рано.

Как работать с детьми, которые опаздывают? Я видел сегодня, когда шел в школу, трех школьниц. Они просто шли, не особенно волнуясь, что опаздывают, шли совершенно спокойно. Мой спутник сказал мне: “Для них нормально приходить с опозданием”. Так вот, как относиться к опаздывающим?

X.: Пусть приходят на четверть часа раньше!

Д-р Штейнер: Тогда вы создаете ситуацию, в которой они вообще не придут. Нужно при любых обстоятельствах отказываться от наказаний, после которых нужно уступать. В дисциплинарных вещах абсолютно нельзя уступать. Если вы сказали ребенку, чтобы он пришел раньше, то нужно и придерживаться этого. Это были девочки из 7-го или 8-го класса. Если смотреть на это сквозь пальцы, будет только хуже. Тут как на наклонной плоскости, стоит только ступить — и покатишься все дальше и дальше вниз. Наказав, нельзя уступать. Уж лучше вообще не наказывать. Иначе может быть даже хуже. Дети могут объединиться и договориться между собой: “сегодня я опаздываю, завтра ты опаздываешь”. Это, конечно, неорганизованность. Заставлять детей приходить раньше не следует, лучше оставлять на четверть часа после уроков. Это детям не нравится.

Вы пробовали, это действует? Ребенок опаздывает на 10 минут, и за это он должен 30 минут стоять. Если он должен будет стоять в 3 раза дольше, тогда он научится ценить каждую минуту. Ведь стоять так неудобно!

А ваш мальчик, трущийся затылком о стену, он валяет дурака при каждом удобном случае. Я думаю, в тех случаях, когда за нарушение нужно наказывать, неплохо бы ставить детей в особенно неудобное место.
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Старшие тогда сто раз подумают, прежде чем опаздывать. Нужно купить несколько маленьких табуреток, чтобы они не опаздывали целыми компаниями. Можно протереть себе коленки. А табуретки, кстати, можно сделать и на уроках ручного труда.

X.: Что нужно делать, если опаздывают учителя?

Д-р Штейнер: Подговорить учеников, чтобы они поставили на табуретку учителя. В таких вещах важно различать. Зимой я не был бы таким строгим, как летом. В тот момент, когда дети замечают, что в дисциплинарных мерах присутствует доля разума, они все начинают понимать. Зимой можно штрафовать помягче и задерживать не в 3, а в 2 раза дольше. Они мешают; есть и такие, кто и без того невнимателен. Прилежные вряд ли будут опаздывать.

Вопрос об окнах.

Д-р Штейнер: Воздуха достаточно, даже когда вы просто проходите мимо. Нужно сделать решетки.

О Ф.Р. из 4-го класса.

Д-р Штейнер: Это очень трудный случай; если он уйдет из школы, это будет пятном на школьной репутации, а это нежелательно. С другой стороны, ребенок не должен из- за этого страдать, а школа не должна стать находкой для тех, кто его получит. Найдутся гимназические педагоги, которые будут смаковать то обстоятельство, что он не смог здесь учиться. Я подумаю до завтра. Очень трудный вопрос.

В другой ситуации можно было бы попробовать перевести в параллельный класс? Но в этом случае остается — только либо на класс выше, либо на класс ниже. На класс ниже я не хотел бы ни в коем случае. Тогда в ваш, старший класс. Я не уверен, что существует другое решение. Это вызовет большие пересуды среди детей. Нужно сделать так, чтобы все это выглядело как исключительный случай. Нужно хорошо все это обдумать. Будет очень неприятно, если кто-нибудь узнает,
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что все это произошло по личным причинам. Конечно, существует некоторая опасность, что другие скажут: “Ага, он достиг своего, мы тоже можем попробовать”. Но что делать с таким мальчиком, если мы не хотим выгонять его? Может быть, я приду завтра в класс. Самое плохое здесь — это не он сам. Это наследственность, и она постоянно влияет на него. Все дело в семье. Было бы неплохо пройтись с ним по крутому утесу. Может быть, из него выйдет даже очень неплохой человек. Он с большим энтузиазмом относится к пению и эвритмии, но ему не нравится главный урок. До отвращения. Есть вещи, к которым относятся слишком серьезно. Он взял 5 марок. Но это шутка. Он открытый мальчик, очень открытый. Мальчик требует в определенном смысле объективного, совершенно объективного отношения, поскольку дома к нему относятся излишне субъективно. Тут и наша вина. Отец из учителей того типа, которые, если ученик возбужден у них на уроке, говорят: “Я покажу тебе, что такое спокойствие, я преподам тебе урок спокойствия”.

Оставлять его в 4-м классе нельзя. Мы тогда будем все время ходить под дамокловым мечом и бояться, как бы он не прыгнул в реку. А это, конечно, неприятно. Я очень хорошо помню, как я учился в школе с машиностроительным отделением. Там учился также сын одного из работников школы, очень тщеславный малый. Учитель, профессор, довольно вспыльчивый человек, дал ему подзатыльник. Мальчик выбежал из класса; проведал через отца, где хранится цианистый калий, взял и отравился. С тех пор учителя всегда менялись в лице, когда кто-нибудь из учеников во время урока выходил из класса.

(Г-же фон Гайдербрандт.) Я обсуждаю это все теперь только потому, что он переходит к вам в 5-й класс. В 4-м ему не место. Это ошибка, что он там оказался.

Действовать, исходя из психологии! Изучать детские души!
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X. спрашивает о плетении кружев.

Д-р Штейнер: Это страшно долгая работа. И ужасные внешние условия. Все работники в конце концов заболевают. Нужно брать парижские кружева, брюссельские ужасны. Я бы не стал это вводить.

Работы, которые вы делаете теперь, очень хороши. В рукоделии мы должны быть чуточку точнее. Я видел сегодня девочку, которая работала без наперстка.

X.: Проводить ли занятия в день Петра и Павла?

Д-р Штейнер: Можно не проводить. Как говорится, “Петр и Павел всегда ленивы”.

Другие мелкие замечания по ходу конференции:

Плохие зубы — причины в душевно-духовном. Связь между эвритмией и формированием зубов.

Рукоделие: вязание формирует хорошие зубы. Дети становятся ловкими.

Конференция от 24 июля 1920 г., 18 часов, суббота

Д-р Штейнер: Я предоставляю слово г-ну Мольту.

Мольт благодарит всех учителей за работу в прошедшем году и выражает особую благодарность г-ну Штейнеру. Он вспоминает его слова, сказанные в начале курса лекций 1919 г, о силе, мужестве и свете.

Д-р Штейнер: Мои дорогие друзья! Также и я должен вспомнить тот час, когда осенью предыдущего года мы начали наши усилия. Пусть осуществятся перенесенные тогда из духовного мира и пробужденные в наших душах импульсы. Я хотел именно в этот момент вспомнить и обратиться к добрым духам, господствующим над нашими начинаниями: “Ниспошлите благословение в наши сердца и силу для нашей работы”.

Я хотел бы начать с того, о чем уже говорил утром
. Я говорил вам, мои дорогие друзья, что необходимо особенно ценить тот факт, что в такой значительный момент европейского развития вы решились все силы своей
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души посвятить тому делу, которое мы называем “вальдорфской школой”. Вспомним и то, на что я указывал во вступлении к “Педагогическому курсу”, прочитанному мною в Базеле
. Я говорил: существует очень много педагогов, предложивших прекрасные принципы воспитания и преподавания. Задачей педагогического искусства, которому хотим посвятить себя мы, антропософы, не является противопоставление чего-то нового наработкам Песталоцци, Фробеля, Дистервега и Диттеса. В принципе можно сказать следующее: абстрактные положения, высказанные великими педагогами XIX столетия, представляются с дидактико-педагогической точки зрения совершенно правильными. Поэтому всякий, кто говорит об обновлении педагогической науки, вызывает в свой адрес справедливую критику.

В действительности же дело совершенно в другом. Читая сочинения Песталоцци, Фробеля, Гербарта, вплоть до Диттеса, вы обнаружите массу чудесных педагогических мыслей. Но если заглянуть в реальную педагогическую кухню, если, — представим себе это гипотетически, — заглянуть за кулисы самой школы Песталоцци, то обнаружится, что там царит вовсе не тот дух, которым пронизаны абстрактные педагогические положения великих авторов. Достаточно внимательно прочесть те страницы из сочинений Фробеля, которые полны суровой критики начинаний Песталоцци. И если проследить развитие системы воспитания и преподавания в XIX столетии, то можно увидеть, что, несмотря на совершенно правильные мысли, они не превращались в правильные поступки, в правильные действия. Почему? На это есть только один ответ. Это происходило потому, что весь XIX век — на какое бы направление культурного развития вы ни обратили свой взгляд — находился под влиянием эпохи материализма. И формулируя сегодня, исходя из нашего
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антропософского убеждения, тот или иной педагогический постулат, мы можем порой дословно повторять сказанное в XIX веке, но иметь в виду при этом мы должны нечто совершенно другое. Мы говорим, исходя из духа. Они говорили из всеохватывающего импульса материалистического мировоззрения. Как бы идеалистически ни звучали их положения, они были произнесены, исходя из духа материализма. Дело не в том, чтобы найти что-то, в абстрактном смысле, новое. Дело в том, чтобы найти новый дух.

Я хотел бы сказать вам сегодня нечто такое, что я уже неоднократно говорил во многих местах
 и что нужно учитывать именно в нашу эпоху. Сегодня думают, говоря о материализме, что говорят о неправильном мировоззрении, о мировоззрении, которое следует отвергнуть в силу его неправильности. Так просто это, однако, не выглядит. Человек является духовно-душевным существом, человек является телесно-физическим существом. Но телесно-физическое, до тех пор, пока мы живем между рождением и смертью, является честным отражением душевно-духовного. И если человек настолько пропитывается материалистическим мышлением, как это имело место в ходе XIX столетия и происходит еще и сегодня, то и само телесно-физическое, — которое, как было сказано, является честным отражением душевно-духовного, — начинает жить материалистическими импульсами. Тогда слова о “мышлении мозгом” перестают быть просто неправильными, тогда они становятся правдой. Погружение в материализм не просто производит людей, неправильно думающих о теле, душе и духе, оно производит материалистически мыслящих и материалистически чувствующих людей. Это означает, что материализм превращает человека в мыслительный автомат, превращает человека в существо, которое мыслит, чувствует и действует как чисто физическое существо. И задача антропософии состоит не просто в том,
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чтобы поставить на место неправильного мировоззрения правильное — это теоретическое требование, — задачей антропософии сегодня является не просто правильная идея, задачей является правильное действие: снова вырвать духовно-душевное из телесно-физического, поднять человека в сферу духовно-душевного, с тем чтобы он окончательно не превратился в мыслящий, чувствующий и ощущающий автомат. Человечество сегодня находится в опасности — подробнее об этом я буду говорить завтра на лекции в Антропософском обществе
 — “Потери душевно-духовного”. Из-за того, что многие люди мыслят сегодня материалистически, из-за того, что душевно-духовное спит, существует опасность, что телесно-физическое перейдет под власть ариманического импульса, а духовно-душевное растворится во вселенной. Мы живем в эпоху, когда люди сталкиваются с опасностью потери души. Мы сталкиваемся с этим фактом. Этот факт должен стать сегодня той мыслью, исходя из которой мы только и можем плодотворно действовать. Именно из такого познания необходимости обращения человека к духу, а не из простой теории возникают методика и дидактика вальдорфской школы. Из этого духа мы и должны сегодня действовать.

И я глубоко ценю тот факт, что в вашем лице я нашел тот круг, который из более или менее ясного чувства говорит: так нужно действовать. Вы должны только сравнить те зерна, которые закладываются здесь для будущего роста вальдорфской школы, с тем опустошительным ветром, который дует вовне.

Мы основали школу под влиянием тех импульсов, которые мы пытались осуществить в Штутгарте с апреля 1919 года. С того времени очень многое изменилось. Полностью провалилась, мы не должны, мои дорогие друзья, забывать об этом, полностью провалилась попытка призыва к созданию Совета по культуре.
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Почему это произошло? Объяснением может служить безобразный скандал с Гетеанумом
, свидетельствующий о печальном закате немецкой духовной жизни, одним из симптомов которого и является этот скандал. Мы, конечно же, должны теперь постараться совершенно иначе воспрепятствовать этому закату. Одна вальдорфская школа не может здесь, разумеется, ничего сделать, но то понимание, которое проявили наши вальдорфские учителя, обратившись к этой задаче, показывает, что они призваны, чтобы действовать в этом направлении и в общем культурно-антропософском смысле.

Вот то, что я так живо ощущаю в конце этого первого года работы школы и что я имел в виду, когда обращал сегодня утром в вашем присутствии свою серьезную речь к ученикам. Дети не поняли этих слов, но это не страшно. Мы знаем, дело не в том, чтобы говорить только то, что дети могут понять. Нужно говорить и вещи, которые станут им понятны, которые взойдут в их душах в будущем. Благодарность, которую высказал г-н Мольт, я очень тепло воспринял, воспринял во имя того духа, который должен пронизать вальдорфскую школу и постепенно во все большей степени стать духом среднеевропейской культуры. Если суметь вынести вовне этот вальдорфский дух — тогда сегодня еще не поздно спасти тех, кто хочет превратить себя в материалиста, кто хочет потерять свою душу.

Само собой разумеется, мы должны уберечь вальдорфскую школу от всякой показухи. Мы должны совершенно осознанно воздерживаться от общения с теми людьми, которые, прослышав об основании вальдорфской школы, ставят себе ближайшей задачей проникнуть сюда и, разнюхав, стащить отсюда те или иные элементы, дабы в других местах основать что-то подобное. Наше дело — не потакать всяким праздношатающимся субъектам, наше дело состоит в том, чтобы сохранить в чистоте
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тот антропософский дух, исходя из которого эта вальдорфская школа обретет своих верных последователей.

Ко мне пару месяцев назад обратилась одна дама, которая хотела основать во Франции что-то типа вальдорфской школы, спросила моего совета и попросила разрешения посетить уроки в нашей школе. Я ответил ей, что смогу признать ее французское детище только в том случае, если оно будет основано совершенно так же, как была основана эта вальдорфская школа. Французские друзья должны сначала выразить готовность — определенную готовность — пригласить меня туда для чтения лекций и дать ясно понять, что они хотят именно такую школу. Иначе я решительно отклоню таких последователей.

Пожалуйста, не подумайте, что я сказал это из упрямства. Мы не продвинемся вперед, если не займем четкой антропософской позиции, если не откажемся от компромиссов. Если мы займем четкую позицию, то я не исключаю, что мы сами сможем со временем основать в Париже вальдорфскую школу
. Дело только в том, что мы не должны гоняться за компромиссами. Сегодня дальше всего заходят те, кто твердо стоит на своем. Можно быть вежливым и любезным, но внутренне, когда речь заходит о принципиальных вещах, нужно оставаться твердым. Для этого необходимо обладать силой до конца прозревать обстоятельства и не иметь склонности к компромиссам. Вы знаете, мы по крайней мере пытались в течение этого первого года оставаться на таких твердых позициях. Я надеюсь, что они смогут все более и более проявиться. Вы сами, как учителя вальдорфской школы, постепенно найдете в себе силы отклонять компромиссы. Мы не должны прийти к тому, чтобы разные люди со стороны вмешивались в дела нашей школы. Если мы сами проникнемся необходимым мировоззрением, то всякое внешнее одобрение наших
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действий скорее огорчит, чем воодушевит нас. Когда нас хвалят светила современной педагогики, тогда мы должны посмотреть, что у нас не так. Мы не должны отмахиваться от всякой похвалы, но мы должны тщательно исследовать, что у нас не так и почему нас хвалят ведущие представители нашей педагогики.

Я всегда очень глубоко чувствую, что это для вас значило — посвятить все силы своей личности делам вальдорфской школы. Поэтому я хочу прибавить к сказанному еще кое-что. Мы должны внутренне, своим сердцем, будучи вальдорфскими учителями, действительно стать антропософами в глубочайшем смысле слова и должны проникнуться всей серьезностью той идеи, которая часто повторяется в антропософском контексте: мы спустились на Землю из духовного мира в определенное время. Дети, встречающиеся нам, спустились в этот мир позже, они провели в духовном мире то время, которые мы уже прожили на Земле. Глубочайшее внутреннее тепло возникает в душе, когда видишь в этих детях существ, приносящих нам весть из духовного мира, весть о том, что сами мы не пережили, потому что мы старше. Это старшинство означает для нас и нечто другое. Мы получаем через детей послание из духовного мира, послание о тех событиях духовного мира, свидетелями которых нам уже не довелось быть.

Это сознание того послания, которое приносит с собой на Землю ребенок, это то позитивное чувство, которое — я говорю совершенно серьезно — должно завоевать себе место среди вальдорфских учителей, чтобы бороться и даже преодолеть стремительное падение культуры. Традиционные религиозные учения также со всех кафедр проповедуют учение о вечности, но о вечности после смерти, о вечности, на которую засматриваются люди из чувства эгоизма, просто из- за того, что они не хотят пропасть после смерти. Человек не исчезает после смерти,
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но все дело в том, каким образом он убеждается в вечности души, исходя ли из своего эгоизма или живым восприятием вечной человеческой души. Последнее ведет к узрению бытия души до рождения, узрению того, что человек пережил перед рождением, к пониманию того, каким образом жизнь человека в физическом мире является продолжением его прежней жизни. Традиционные конфессии сильнее всего борются с этим представлением о жизни души до рождения, с тем, что делает человека неэгоистичным, с тем, что никогда не нацеливается на смутную, слепую веру, а ведет к знанию, к ясному свету познания.

Такие вещи становятся практическими, когда мы говорим: “Этот ребенок спустился из духовного мира позже меня. Из того, что он приносит мне навстречу, я могу догадаться о событиях духовного мира, произошедших после того, как я покинул его, родившись на Земле”. Живое чувство этого — вот что такое одна из настоящих учительских медитаций, имеющих огромное значение. Именно такое, определенное проживание антропософии сделает нас поистине вальдорфскими учителями, работающими из антропософского духа. Лучшее, что может быть развито здесь, в антропософии, — это не то, что могут подсмотреть у нас всякие праздношатающиеся личности. Самое лучшее — это тот дух вальдорфской школы, который раскрывается в ваших сердцах, в ваших душах. В первый год работы школы этот дух действительно жил в вас. Лелеять этот дух — вот что должно быть нашим стремлением.

Мы должны попытаться предпринимать все свои усилия, исходя из этого духа. Мне жаль, что я смог приехать только 24-го, мне очень хотелось присутствовать при написании характеристик
. Нужно выстроить то, о чем я говорил, нужно выстроить практическую психологию. Я вижу ваши усилия в этом направлении. Давайте стремиться и дальше.
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Если уж мы решились стать вальдорфскими учителями, давайте станем ими в самом серьезном смысле слова, исходя из великого всемирно-исторического импульса.

(Д-р Штейнер, говоривший все это стоя, теперь садится.)

Д-р Штейнер: Давайте вернемся к нашим делам. Мы должны обсудить кое-что из происшедшего за последнее время, а затем поговорить о том, как управление школой и преподавание будут развиваться в будущем.

X. рассказывает о конференциях, посвященных характеристикам. По поводу некоторых детей возник вопрос, соответствуют ли они по своим знаниям и возрасту своему классу

Д-р Штейнер: Очень важный вопрос. Все это нужно учесть при практическом его разрешении, хотя оно и будет простым. Но если у вас появилось такое чувство после составления и обсуждения характеристик, то необходимо поговорить об этом подробно. Вопрос выглядит совершенно по-разному в зависимости от того, имеем ли мы дело с отдельными случаями, или же многие дети оказались не в своем классе. Нам нужно сперва составить представление о том, какое количество учеников не перейдет в следующий класс. Разумеется, новое распределение учеников по классам должно будет произойти, по причине нашей халатности, в момент открытия школы, когда все, что мы смогли сделать, — это просто записать детей в достаточном количестве в те же классы, в которых они учились в обычных школах. Но нам, вероятно, не следует бояться дезавуировать свои прошлые действия. Нужно проверить каждый случай. Я попросил бы высказаться тех учителей, которые полагают, что у них в классах есть такие дети. Может кто-нибудь начать?

X. упоминает Г.Т. в 4-м классе, который слишком для этого класса взрослый.

Д-р Штейнер: В этом случае дело действительно в том, переведем ли мы его в другой класс. Это вопрос, удастся ли перевести его в следующем году. Ему почти 12 лет. Я думаю, мы должны все же
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попробовать. Вопросы иностранных языков можно решить по ходу. Он учится очень хорошо. Характеристика показывает, что он не по праву сидит в 4-м классе. Мы обязаны это сделать.

(К г-же фон Гайдербрандт.) Каково ваше впечатление от Ф.Р.?

X.: Его поведение безупречно. Но знаниями детей моего класса он не обладает.

Д-р Штейнер: Но необходимой зрелостью обладает. Он догонит. Тогда мы не сделали ошибки.

В связи с этим мы можем решить вопрос, над которым, я слышал, вы изрядно поломали голову. Я представляю себе, насколько психологически трудно на это решиться, но здесь нужно все аккуратно взвесить. Вопрос в том, что мы формируем на следующий год 6-й класс, со всеми психологическими особенностями нынешнего 5-го класса; так вот, не создать ли, кроме того, еще вспомогательный класс. Нет никакой необходимости в том, чтобы резать класс посередине, тут вы, как классная учительница, имеете полное право вносить свои предложения. В классе 51 ученик; я полагаю, что вы имеете право оставить свой 6-й класс из 30 учеников, а 20 отдать. И я готов считаться с вашими предложениями по каждому отдельному ребенку. Выберите 15 мальчиков и 15 девочек.

Х.: Вот список, 26 учеников для меня.

Д-р Штейнер: Как вы пожелаете. Вы имеете полное право на это предложение. Но мне кажется, что это нужно сделать, поскольку класс слишком велик.

Что вы можете сказать против деления? Вам они все так нравятся, что вы ни с кем не хотите расстаться. Это уже лучше. Вы легче справитесь с нагрузкой 6-го класса, если у вас будет не более 30 учеников. Вы можете даже оставить себе 30, а остальных отдать, мы согласимся и на это. Это будет правильно. Тогда легче будет и с такими учениками, как Г.Т. Есть ли еще кто-нибудь?

13 Зак. 291
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X.: У меня в 6-м классе А.С.К. Он эпилептик и должен месяцами отсутствовать.

Д-р Штейнер: Он должен повторить 6-й класс. Отправьте его в новый 6-й класс. В целом нужно быть осторожными с этим оставлением на второй год. В данном случае нужно будет поговорить с родителями.

Х.: Это очень деликатное дело. Родители не поймут. Они не очень благожелательно настроены. С мальчиком все время проблемы.

Д-р Штейнер: Это не может быть причиной. Уж во всяком случае не это. Отец ведь разумный человек; он не идеальный человек, но разумный. Лучше говорить с ним, чем с его женой. Мальчик производит впечатление запущенного. С ним ничего не станется, если он повторит 6-й класс; вопрос только в том, не заберут ли его, и должны ли мы довести дело до этого. Причина также налицо: он действительно отсутствует. Так что точка. Если он останется в школе, больше оставаться на второй год он не будет.

После такой характеристики не остается ничего другого, как оставить его в 6-м классе. Я предложил бы вначале поговорить с отцом. Разговор можно отложить до начала учебного года. Преимущество — он повторит еще раз программу 6-го класса. Я просто объективно представлю отцу ситуацию; так, как вы должны были оценить его, ему не повредит еще раз прослушать пропущенный материал. Если же мы заметим, что отец хочет его забрать — тогда мы отправим его в 7-й класс. Но это трудно. Есть ли еще трудные случаи?

X. спрашивает о Ф.М. из 4-го класса.

Д-р Штейнер: Здесь нет никаких настоящих оснований. Мы должны перевести его. Он трудный, труднообучаемый ребенок. Но мы должны пока переводить его. Можно что-то сделать для того, чтобы он доучил ту или иную тему; тогда он нагонит. Иначе мы слишком сильно дезавуируем себя.
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X. спрашивает про К.А. в 5-м классе и предлагает отправить его на четверть во вспомогательный класс.

Д-р Штейнер (К д-ру Шуберту): Не могли бы вы взять на себя эту задачу и подтянуть его в течение четверти. Вероятно, присутствует некоторая размягченность мозга. Я бы советовал взять его.

X.: останется и дальше у вас во вспомогательном классе. Решение можно отложить до того момента, пока вы не скажете, что она может вернуться в класс. Вспомогательный класс остается, как прежде, единым.

Я думаю, что М.Г. нельзя переводить в следующий 2-й класс. Она должна будет подольше задержаться во вспомогательном классе, это такой ребенок, который однажды может проснуться. Оставим ее пока во вспомогательном классе и решим позже. Если вы оставите ее в младшем классе, — это не беда. Можно и так. Пусть останется в младшем классе. Но в целом большой ревизии не требуется. Предложенные на общее рассмотрение случаи можно решить без проблем. Большой ревизии предпринимать не нужно.

С преподаванием иностранных языков ситуация легче, поскольку материал не так строго разделен по классам. Мы не собираемся придерживаться здесь жесткого деления. Так получилось, но в целом преподавание языков не обязательно должно быть устроено по классам.

В преподавании языков существует действительно грандиозная разница между хоровым чтением и индивидуальным ответом. Дети гладко читают хором и не могут ничего прочесть по отдельности. Дело в том, чтобы использовать это. Эти педагогико-методические вопросы мы обсудим в следующем году. Мы поговорим о том, как после чтения хором быстро перейти к индивидуальному чтению. Это нужно сделать основой обучения. Это, без сомнения, так.

X:. Учебный план с трудом реализуем, если соединять на уроках иностранного языка учеников разных классов.

13*
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Д-р Штейнер: На уроках иностранного языка было бы действительно прекрасно, — но это, увы, невыполнимо, — если бы можно было соединять на уроках два соседних класса и одни дети могли бы учиться у других. На иностранном языке младшим хорошо учиться у старших. Это суррогат, когда одновременно присутствуют слабые и сильные. В настоящее время эта идея нереализуема, но, если мы сможем, мы должны будем разделить слабых и сильных.

Х.: Что делать на уроках иностранного языка с вновь пришедшими детьми? Учредить вспомогательные уроки?

Д-р Штейнер: Нужно сразу же поставить в известность родителей, что ученик должен посещать дополнительные уроки во второй половине дня. По-другому и не получится. Нужно просто накачивать. Что, действительно так много новых?

X.: У меня с Рождества 14 новых учеников.

Д-р Штейнер'. В этом вопросе мы не собираемся выдумывать принципов, мы будем разбирать каждый отдельный случай. В целом, если нет особых на то причин, нужно советовать родителям оставлять детей до конца года в старой школе. Но мы не должны быть в этом вопросе слишком строгими.

Для таких детей нужно устроить отдельный курс. Это абсолютно необходимо. Иначе мы не сможем принимать учеников в старшие классы. Если это получится! Нужно делать то, что необходимо. В целом на уроках иностранных языков можно учить вместе старших и младших, поскольку младшие учатся у старших, а старшие продвигаются вперед, обучая младших. Так что можно делать смешанные группы.

X. спрашивает об увеличении числа часов на иностранные языки.

Д-р Штейнер: У вас прямо тяга к умножению часов. Но с другой стороны, дети проводят в школе достаточно времени. Мы не можем просто раздувать число уроков. Я не думаю, что мы здесь что-то можем сделать. Можно вернуться к этому вопросу позже, в старших классах. В 9-м 
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классе можно будет, наверное, увеличить число уроков иностранного языка. Но сейчас мы ничего не можем отобрать у классного учителя, ни получаса. И мы не можем просто задерживать детей в школе, они и так уже после обеда почти всегда в школе.

X.: Какое максимальное количество часов может быть в неделю в классах средней школы? У нас в 1 -м классе 26, а дальше — гораздо больше из-за факультативной латыни.

Д-р Штейнер: Мы не можем раздувать расписание.

Как получилось, что в характеристиках эвритмия не обозначена отдельным предметом, а вместе с физкультурой? Это кажется мне недоработкой.

X.: Я преподавал у всех детей, поэтому я слишком мало могу сказать об отдельных учениках. И по поводу музыки я бы предложил ввести еще один урок.

Д-р Штейнер: С преподаванием музыки можно кое-что сделать. Там мало часов, это правда. Не хотите ли вы уже сейчас внести определенные предложения по числу часов в каждом классе?

Х.: Можно сделать по-разному. Можно разделить занятия хором и упражнения для развития слуха, можно собирать хор только к праздникам; это мне кажется предпочтительнее. Я предполагаю, что классы придут ко мне в том виде, в котором они теперь. В слишком больших классах я не могу в достаточной мере познакомиться с детьми.

Д-р Штейнер: Сколько вам нужно уроков музыки в 1-м классе? Там у нас 26 1/2 часа.

Х.: Один урок.

Д-р Штейнер: Тогда вам удастся познакомиться с отдельными детьми. Учебный план как таковой требует еще специального обсуждения. Этот урок вполне может быть выделен. Один урок во 2-м классе и в 3-м классе. Вопрос только по старшим классам: не вести ли там постоянно хор? Можно собирать его от случая к случаю. Я полагаю, что то время, какое есть в вашем распоряжении, вы можете разделить между отдельными занятиями и занятиями хором.
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К этому прибавляются уроки хороших манер. Это не обуза. Его мы спокойно можем ввести. Я полагаю, что его можно смело вводить. Но не за счет музыки. Ваше желание, в случае если прибавится еще один учитель, работать с учениками по классам должно быть выполнено.

Кроме того, желательно, как только появится возможность, ввести уроки физкультуры. Причем здесь не потребуется никаких предварительных согласований по расписанию; мы просто можем сказать: “Физкультура и эвритмия”.

Это было бы прекрасно. Хорошо бы сделать так, чтобы вместе с психологической эвритмией появилась физиологическая физкультура. Как только спросят, мы ответим, что физкультура не исключена — вот она, присутствует. Эвритмию нельзя уменьшать, тут нужно изыскать еще один, особый час. Вероятно, будет достаточно прибавить к эвритмии даже полчаса физкультуры; или же если мы перемешаем упражнения на одном уроке. То, что должно присутствовать, — это упражнения со снарядами.

С физкультурой — трудность. Здесь нужно разделить мальчиков и девочек. Такое деление наталкивается на проблемы с помещением. Нельзя заниматься одновременно с мальчиками и девочками—снаряды это исключают. Свободные упражнения это позволяют — здесь нет проблем. Если бы у детей были гимнастические костюмы — тогда можно было бы заниматься вместе; это ведь просто предрассудок.

Кто-то возражает.

Д-р Штейнер: Почему вы так думаете? Девочки действительно не могут многого из того, что могут мальчики. Можно составить команды и заниматься с ними попеременно. Одна команда, девочек, занимается на перекладине, другая команда, мальчиков, выполняет упражнения с палочками. Девочки должны иметь гимнастические брюки; внизу, на фабрике, можно производить дешевые.
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Вопрос только в том, кто будет вести физкультуру, чтобы не перегрузить вас. Вся школа, все, что касается музыки, пения и эвритмии, на вас; и в целом многое лежит на вас.

X. (который вел немного физкультуры): Если у нас 11 классов — тогда вопрос, а возможно ли это? Не могут ли классные учителя вести физкультуру? Не всегда, но от случая к случаю?

Д-р Штейнер: Классные учителя перегружены. Физкультуру можно не проводить в трех младших классах. 1-й и 2-й классы могут довольствоваться эвритмией. Но затем мы должны ввести физкультуру. Это лучше, чем ничего. Было бы здорово, если бы это удалось. Было бы прекрасно продолжить линию эвритмии, чтобы дети начинали с эвритмии и затем знакомились с физкультурой.

Физкультура — это для вас уже слишком много. Должна быть возможность передать физкультуру другому учителю. На уроках должна присутствовать учительница эвритмии— это нетрудно.

Да, это надо не упустить. Или мы должны и дальше обходиться без физкультуры, или нам придется взять еще одного человека. Одного урока эвритмии и затем, в продолжение, полчаса физкультуры. Но тогда у нас будет слишком много уроков.

(Г-же Бауман.) Теперь у нас два урока эвритмии. Как это было до последнего времени, это было не слишком много?

X: У меня часто был 51 ученик одновременно. В третьем классе—48. Я поступала таким образом, что половина смотрела, а половина делала.

Д-р Штейнер с этим согласен.

X. хотела бы делить классы.

Д-р Штейнер: Мы должны будем это сделать, когда посмотрим, что происходит в других классах. Нужно будет установить новый порядок в начале следующего года. Величина класса не постоянна — происходит постоянный прирост. Сколько учеников, по вашему мнению, будет в следующем 1 –м к классе?
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X.: 65 человек.

Д-р Штейнер: Тогда нужно делать два класса. 2-го класса все это не касается. Будущий 4-й класс также слишком велик, там будет более 50 детей. И очень много новичков. Я тоже полагаю, что младших надо передать на пении г-же Леммерт. В противном случае г-н Бауман будет перегружен. Перегрузка выходит и по физкультуре. Нужно посмотреть, как разобраться с нагрузкой.

Итак, нужно будет обсудить вопрос о приеме новых учителей. У нас растет число классов, нам нужны новые учителя. Сейчас строятся два барака, к началу следующего года они должны быть закончены, я надеюсь. И если они будут готовы, то мы выкрутимся с помещениями. Может быть, мы выкрутимся, даже если разделим будущие 4-й и 2-й классы, поскольку в каждом существенно больше 50 учеников. Тогда с помещениями снова будет непросто. Снова будем выходить из положения за счет вспомогательных помещений. Эта проблема пока останется нерешенной. Но по-прежнему не хватает помещения для пения, не хватает помещения для детского сада, не хватает помещений для следующих классов. Нет библиотеки, нет спортивного зала, нет помещений для профессиональной школы — может быть, эту идею придется вообще оставить — нет комнаты для врача, о котором мы говорили, — словом, много чего нет. Это как раз то, о чем мы с вами говорили. Нужно решить этот вопрос, пристроив еще один этаж.

X: Это оказалось невозможным.

Д-р Штейнер: Почему невозможным? Как получилось, что мы собирались надстроить этаж, а теперь это невозможно?

X: Слишком велики нагрузки.

Д-р Штейнер: Я не понимаю. Что говорит архитектор? Он раньше этого не знал? Это ужасно, что постоянно возникают идеи, которые оказываются затем невыполнимыми. Конечно, можно подумать — значит, позже все должно измениться. Аспект строительной инспекции нужно было продумывать заранее.
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Например, в Дорнахе я никогда не допущу, чтобы мне представили план, который не является абсолютно осуществимым. Тем самым теряется время. Нужно сживаться с какой-то идеей — а в итоге опять ноль. Мы уже строили расчеты на том, что появится новый эвритмический зал. Вы мне расскажете об этом еще раз в Дорнахе.

X.: Это не твердо установленный факт, это возможность.

Д-р Штейнер: Возможности меня не волнуют. Если мне кто-то что-то говорит, я или считаю это реальным, или это пустое место. Нужно было заранее проработать вопрос со строительной инспекцией. Архитектор должен был знать, сможет он строить или нет.

Теперь единственно возможный план — постройка спортивного зала и прилегающих к нему помещений как первого этапа рационально построенного школьного здания. Вопрос только в том, где строить.

Это нужно продумать очень тщательно. Есть ли на это деньги? Главное, чтобы были деньги. Нужно будет платить деньги, даже если здание не будет завершено. Уже начислено 10 миллионов. Теперь эти господа не хотят рисковать. Весь вопрос — в смелости. Мы должны строить на этом. Духовные ценности возникнут из школы, а не из чего-то другого. Поэтому давайте наберемся смелости и будем ввязываться в несолидные предприятия. Но только в такие, которые мы потом сможем сгладить своими собственными солидными начинаниями.

Нужно за эти 6 недель поездить и поискать деньги. Вопрос только в том, как это сделать. Нужно посмотреть, нельзя ли здесь чего-нибудь изобрести. Деньги нужно собрать. И здесь необходимо, чтобы мы со Школьным объединением
 увеличили план. Легко может случиться, что если мы учредим всемирный школьный союз, вообще для таких школ, в международном масштабе, то мы быстро соберем деньги.
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Сегодня повсюду ситуация такова, что люди, например, в Берлине, говорят, что им нет никакого интереса давать деньги на вальдорфскую школу. Если мы учредим Международный школьный союз—тогда, вероятно, удастся употребить кое-что и на Штутгарт. Почти невероятно, чтобы люди изначально давали деньги только на Штутгартскую вальдорфскую школу. Нужно посмотреть — может быть, нам удастся кое-что изобрести. Впрочем, дело в работе, только оно не будет идти так быстро, как хотелось бы. В Дорнахе мы выпускаем кое-что весьма привлекательное: крем для бритья и средство для волос; но дело идет пока недостаточно быстро. Так быстро, как это требуется для строительства до осени спортивного зала и зала для эвритмии, дела не продвигаются. Если только все лысые не отрастят себе волосы.

X.: Я хочу попробовать (средство для волос), на свой страх и риск, пусть даже меня не узнает жена.

Д-р Штейнер: Наши эвритмистки уже взялись испробовать на себе это средство для волос, чтобы у них выросли усы. После этого они будут выводить их кремом для бритья. Тогда мы заработаем тысячи марок. Деньги еще есть. Члены Антропософского общества не подозревают, насколько важна вальдорфская школа. Я тут разговаривал с некоторыми дамами, которые не представляют себе, насколько критическое здесь положение с деньгами. Повсюду, во многих местах говорят о том, что нужно основывать школы. То, что вы предлагаете людям, вот что важно. Мы должны в корне пресечь слухи, будто мы стремимся собрать все здесь. Поэтому я постоянно говорю о том, что не следует все централизовывать здесь, в Штутгарте, нужно ездить по другим городам, распространять идеи, а не просто диктовать другим, что им делать. В Берлине возникла идея основать школу. Мы не должны мешать им. Нельзя подрезать им крылья. Мы должны ездить. Для спортивного зала нужно занять денег в“Грядущем” и обязаться вернуть их с процентами.
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400 000 марок плюс проценты — так, чтобы то, что должно быть сделано для движения вперед, тотчас было бы сделано. Другое дело — дальнейшее развитие школы как таковой. Если мы собираемся развивать школу дальше, если мы задумываемся не просто на год вперед, то нам потребуются еще помещения.

X.: Вероятно, можно выкрутиться, если во второй половине дня использовать один из больших классов под класс пения.

Д-р Штейнер: Наверное, пока не будет закончено строительство спортивного зала. Теперь мы переходим к вопросу, который также нужно так или иначе решить. Без этого школа не может развиваться дальше. Вопрос помещений и вопрос учителей должен быть разрешен.

Говорится о необходимости строить квартиры для учителей
.

Д-р Штейнер: По сути в целом вопрос помещений неразрешим. Или разрешим только в пределах, достаточных для размещения классов. Вспомогательные помещения по большей части отсутствуют или находятся в неудовлетворительном состоянии.

Сколько у нас теперь новых классов? Один 1-й, один 6-й, один 9-й. Нет спортивного зала, класса для живописи. Спортивный зал может стать помещением для эвритмии. Придется поднапрячься. Только эвритмическое помещение должно быть большим. Нужно посмотреть, как нам удастся построить спортивный зал со всеми вспомогательными помещениями.

Мне кажется, что мы сегодня только дошли до перечисления всего того, что, безусловно, должно быть сделано. Нельзя продвинуться дальше, если продолжать мыслить лишь в узких рамках. Если бы мы начали строительство спортивного зала, то к Рождеству мы бы настолько улучшили свою ситуацию, что действительно получили бы приемлемые условия.
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Все вилами на воде писано, никто не знает, что будет через две недели. Нужно считать, что сколько стоит. Так нельзя вести дела.

На один из следующих дней запланирован разговор с архитектором.

Х.: Мы сами в этом виноваты, поскольку не смотрели вперед. Число заявлений стремительно росло. Вот и получилось, что в течение трех недель все расчеты устарели.

X: Мы должны так смотреть на вещи, чтобы суметь удовлетворить все потребности. Для этого нужно собрать деньги. Денежный вопрос можно разрешить. Мы еще не проводили никакой индивидуальной пропаганды среди родителей, действительно заинтересованных в развитии вальдорфской школы. Кто-нибудь даст в долг. Оставшиеся средства можно попросить в долг в “Грядущем”. Мы должны в эти дни прийти к широкому плану сбора денежных средств. Я придерживаюсь того мнения, что развитие вальдорфской школы не должно зависеть от денежного вопроса.

Д-р Штейнер: Да, что-то определенное нужно придумать. Нельзя работать, когда архитектор говорит, что можно построить зал, а потом от этого отказывается. Работать в таких условиях — это ужасно. Мы давно знали, что нужен эвритмический зал, мы говорили об этом на последней конференции. Под впечатлением всего на ней сказанного и возник тот план, причем вы мне сказали, что архитектор принципиально не имел ничего против. Во всяком случае мы потеряли три недели на том, что архитектор думал о надстройке этажа, а теперь от этого приходится отказаться.

Давайте не жить сегодняшним днем; давайте, по крайней мере теперь, строить планы на более длительное время. Во всяком случае завтра нужно провести конференцию.

Вы можете предварительно, в чисто информационном порядке, справиться в строительной инспекции, дадут ли они согласие. В любом случае не можем обсуждать это дальше, пока нет плана.

Штейнера просят высказаться по вопросу квартир для учителей.

Д-р Штейнер: Не правда ли, мне несколько трудно говорить по этому вопросу, поскольку я не могу выложить из кармана на стол деньги.
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Это первое, из чего нужно исходить. Пока нет денег на квартиры для учителей, этот вопрос носит чисто академический характер. Если отвлечься от квартир для учителей, то ситуация такова: есть определенные вещи, которые нужно сделать. Важно избежать прошлых наших ошибок, когда мы рассуждали в узких временных рамках; нужно так рассчитывать финансы, как это должно быть в реальности.

Я уверен, после всего, что уже сделано в этот первый год, после таких жертв со стороны учителей, наше дело духовно выстоит и не потерпит фиаско. Прорыв первого года показывает, что мы можем выстоять. Даст ли мир нам денег? Я уже не думаю, что на такие вещи мир раскошелится. Люди не понимают таких вещей. Это то, что меня чрезвычайно заботит. То, что было сказано сегодня в начале нашего заседания, совершенно справедливо в духовном смысле. Все материальные вопросы должны быть поставлены на разумные основы.

Что мы можем для этого сделать? Это важный вопрос, если мы стремимся к расцвету школы. Мы должны или в чем- то ограничивать себя, или иметь за спиной людей с миллионами. Наша слабость связана с тем фактом, что мы удовлетворяли все заявления. Поэтому я хотел бы предложить, в смысле своей вступительной речи, чтобы мы объявили о прекращении набора в школу; мы отказываемся принимать новых детей, если мы не в состоянии построить спортивный зал. Мы объявим во всеуслышание, что не имеем абсолютно никакой поддержки. Это нужно сделать максимально доходчиво. Мы продолжаем школу в прежних рамках и, к сожалению, должны отказать только что принятым ученикам. Нужно сообщить об этом всем. Мы должны гипотетически заявить, что если мы не соберем средства, достаточные для того, чтобы к осени построить
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эвритмический и спортивный залы, то мы должны будем ограничиться теми учениками, которые учились у нас в прошлом году. Если мы не примем таких радикальных мер, мы не продвинемся дальше. Мы не можем также платить учителям.

X.: А не можем ли мы собрать деньги, читая лекции?

Д-р Штейнер: Конечно, это можно сделать. Я не думаю, что ваша работа будет плодотворной, если мы не обратим внимание мира на то, что не можем работать в нынешних условиях. Я думаю, на всех произведет большое впечатление, если мы оставим только старых учеников, а новым вынуждены будем отказать. Если мы поставим об этом всех в известность — тогда, я думаю, будет толк. Если мы и дальше будем хозяйствовать таким ужасным образом, что никому никогда не известно, как и что будет дальше, то мы не продвинемся вперед. Нужно сделать решительное, грозное объявление: “Вот смотрите, здесь можно кое-чего добиться силами пригодных для этого учителей, но мир отказывает этому делу в необходимых финансовых средствах”.

X.: Люди недоумевают, почему они должны все посылать в Штутгарт. В Гамбурге и в Берлине людям нет никакого дела до Штутгарта.

Д-р Штейнер: Важно, чтобы было поддержано духовное движение как таковое. Мы не можем сказать, что это важно здесь или там, раз мы основываем это для всех. Конечно, ничего не выйдет, если мы предложим людям жертвовать на Штутгарт и отказывать всем остальным. По меньшей мере нужно действовать так, чтобы мы учредили в Штутгарте центральное отделение и попросили жертвовать на это деньги.

X.: Не дать ли в газеты объявление, что число школьников незапланированным образом возросло, что были приняты на работу учителя, призванные продолжать развитие школы в прежнем ключе? И что это требует таких-то средств?
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Д-р Штейнер: Нужно позитивно объявить, что мы готовы продолжать развитие школы в прежнем духе, но не в состоянии удовлетворить все заявления о приеме, если нам не помогут. Мы должны выразиться как-то радикально. Дальше мы не будем говорить о новых классах, опираясь только на количество заявлений.

Конференция от 29 июля 1920 г., 10.30—13.30, четверг

Д-р Штейнер: Вначале я хотел бы спросить, не хочет ли кто-нибудь высказаться, поскольку у вас было достаточно времени для размышлений.

X. хотел бы узнать кое-что по поводу хозяйственных основ функционирования школы.

Д-р Штейнер: Могу ли я попросить г-на Мольта ответить на этот вопрос, поскольку это в его компетенции.

Мопып выступает по финансовым вопросам жизни школы.

X. спрашивает, не обратиться ли во время сегодняшней вечерней лекции к слушателям.

Зачитывается воззвание, составленное г-жой фон Гайдербрандг и г-ном Ханом.

Д-р Штейнер: Воззвание блестящее и, без сомнения, возымеет действие. Но, по моему мнению, это может произойти, только если одновременно будет заявлено: “Мы сможем работать, если необходимые средства поступят к нам с внешней стороны”.

X.: Я бы только воздержался объявлять об отказе по новым заявлениям.

Д-р Штейнер: Почему не можем прямо сейчас сказать людям, что если мы не соберем необходимые средства, то должны будем отказать в приеме новым ученикам? Как раз это и придаст действенность нашей агитации! Мы должны отказать детям, поскольку не можем принять на работу новых учителей.
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Мне кажется это необходимым, дабы агитация возымела свое действие.

Не правда ли, всякая агитация имеет свои трудности. Вначале общественность полагает, что школа является школой “Вальдорф-Астории”, всюду она так и называется: “школа компании “Вальдорф-Астория””. Бытует мнение, что в финансовом смысле школа живет на средства сигаретной фабрики “Вальдорф-Астория”. Когда говоришь, что это не так, возникает недоумение — это одно. Нужно каким-то образом побороть это недоумение. Необходимо ясно сказать, что требуются средства общественности — это одно.

Во-вторых, трудно получить деньги на Вальдорфский школьный союз, основанный для Штутгарта. Это не так, как с другими централизованными учреждениями. Разумеется, “Грядущее” и Движение за социальную трехчленность могут иметь центром Штутгарт. Они для всего мира. Чтобы дать деньги на вальдорфскую школу, люди должны иметь возможность посылать сюда детей. Люди спрашивают: “Почему не собирать деньги в Штутгарте и окрестностях, где проживает большинство учеников?” Можно требовать, чтобы люди, извне присылающие в школу своих детей, платили необходимую для существования школы сумму. В этом случае можно требовать большей платы. Если люди извне должны давать деньги, если Школьное объединение должно действовать ради принципов вальдорфской школы, тогда должно быть ясно, что мы здесь, в Штутгарте, начинаем нечто такое для всего мира, дабы потом принести это в мир. Естественно, всякий спрашивает: “Почему вы не соберете деньги в Штутгарте и окрестностях?” На это возражение мы должны ответить, что не в состоянии обеспечить при такой ситуации дальнейшее развитие школы. Мы должны отказать детям, если не получим необходимых средств. Я не думаю, что в этом направлении можно быть излишне оптимистичным.
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Эти две вещи достаточно важны.

X: Нельзя ли тогда преобразовать Вальдорфское школьное объединение в такой всемирный школьный союз и тем самым преодолеть возникшую трудность?

Д-р Штейнер: Не правда ли, Вальдорфское школьное объединение мы основали как местное объединение отчасти и по той причине, что господам акционерам импонировало проявление собственной щедрости. Как я себе представляю, всемирный школьный союз нужно основывать отдельно.

Х: Господин доктор, вы сказали, что на всемирный школьный союз могут начаться нападки.

Д-р Штейнер: Нужно создать почву, на которой он сможет развиваться. Мы должны ясно указать на существующие трудности, дабы создать необходимое для работы союза настроение.

X. спрашивает, нельзя ли развернуть пропаганду среди швейцарских членов?

Д-р Штейнер: Швейцарские члены настолько крепко вцепились в валюту, что там едва ли что-то можно добыть. Я недавно должен был вычеркнуть в одном, подготовленном к рассылке, проспекте предложение, которое указывало на то, что из-за валютных сложностей граждане среднеевропейских стран не могут сделать необходимых взносов. Не стоит делать слишком сильный расчет на и без того прижимистых — прямо скажем, чрезвычайно прижимистых — швейцарцев. Поэтому мы должны основать всемирный школьный союз, программа которого состоит не в поддержке штутгартской школы, а в учреждении других школ, работающих по тем же принципам. Он должен отвечать именно за это, вначале поддерживая и штутгартскую вальдорфскую школу.

Г-жа Штейнер: Я полагаю, было бы лучше сперва закончить строительство Гетеанума, иначе прежнее пострадает от последующего. Для школы многое еще могут сделать представители Средней Европы.

14 Зак 291
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Шведы и норвежцы охотно жертвуют деньги. Но если иностранцы слишком сильно зацепятся за школу, нам никогда не закончить Гетеанума.

Д-р Штейнер: Если мы сумеем основать всемирный школьный союз, то он в любом случае должен самостоятельно распоряжаться своими деньгами и немного поддерживать Свободную высшую школу в Дорнахе. Наша идея состоит в том, чтобы произвести централизацию совокупных финансовых средств. Мы стремимся к центральному финансированию — так, чтобы все деньги, поступающие на наши антропософские инициативы, стекались бы в центральную кассу. К этому мы стремились в те дни, когда основывали “Грядущее” и “Футурум”. Этому воспрепятствовало то обстоятельство, что “Вальдорф-Астория” не смогла больше помогать. Тогда было основано Вальдорфское школьное объединение. И в Дорнахе следовало бы основать некоторое количество подобных объединений. Это чистая формальность. Когда это будет необходимо, следует основать объединение “Гетеанум”. Те проекты, которые мы развиваем, должны учреждаться таким образом, чтобы средства в конце концов стекались бы в центральную кассу.

По этой причине мы основывали и “Грядущее”. “Грядущее” не может принимать ежегодные взносы. Поэтому такая организация, как всемирный школьный союз, не будет способствовать децентрализации. Дело не в том, что “Грядущее” имеет центральный офис. “Грядущее” — это такое учреждение, которое соучаствует в этом. Центральный офис есть нечто более широкое. Я не говорю, что нужно в качестве такового рассматривать “Грядущее”. Мы договорились, что все средства, которые к нам стекаются, стекаются в некую центральную кассу и оттуда расходуются по необходимости. Если мы учредим всемирный школьный союз, то он со своей стороны сможет сам распоряжаться своими средствами. Но он должен быть учрежден таким образом, чтобы он мог влиться в такую центральную институцию, как Союз “Гетеанизм” в Дорнахе.
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Здесь должны господствовать голые деловые принципы. Всемирный школьный союз можно учредить таким образом, чтобы в одном из параграфов его Устава было написано, что он может направлять свои средства как на поддержку школ, так и на поддержку Свободной высшей школы.

Г-жа Штейнер: Иначе пришлось бы действовать через Гетеанум.

X.: Мне кажется, в этой ситуации название “Вальдорфское школьное объединение” не совсем правильно. Можно оставить его для восьми младших классов. Для более широкого объединения следует взять название “Объединение по основанию школ Рудольфа Штейнера”.

Д-р Штейнер: Ни в коем случае.

X. (продолжает): Я хочу тем самым сказать, что речь идет о совершенно определенных школах. Прежние названия я нахожу некорректными.

Д-р Штейнер: Нужно найти более актуальный флаг. Большая часть вражеских нападок основывается на одностороннем выпячивании имени. Вы увидите, что нападки такого рода еще усилятся. Я мог бы рассказать, как принимаются появляющиеся время от времени анонимные статьи и как отношение к ним немедленно изменилось бы, будь они подписаны. От такого названия пользы не будет.

Г-жа Штейнер: Нельзя ли тогда узнать, какое название явилось бы подходящим?

Д-р Штейнер: Было бы хорошо, чтобы такой вопрос кто-нибудь поставил. Может быть, “Школа Гетеанизма”, может быть, “Школа грядущего дня”. Это должно быть нечто такое, что указывает на будущее. Нужно хорошенько подумать над тем, чтобы название было связано со статусом свободных от государства школ. Свобода от государства, учреждение школ без участия государства, — вот что должно быть отражено в названии. Этого можно добиться только нейтральным названием. Это мы выразили в названии нашей школы в слове “Свободная”. “Свободная вальдорфская школа” было бы неплохо для названия.
14*
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 И если бы дело шло и дальше, если бы не было необходимости в учреждении Вальдорфского школьного объединения, то против этого названия почти что и нечего было бы возразить. Но дело стало развиваться по-другому. Стало важным выразить этот принцип негосударственной, созданной на принципах свободной духовной жизни школы. И вот вопрос: нельзя ли в этой ситуации основать всемирный школьный союз?

X.: Можно ли использовать название “Антропософия"?

Д-р Штейнер: Мы не должны использовать слово “антропософия”.

X.: Чтобы интерес не иссяк, следует до определенной степени сохранять название “Вальдорфская школа".

Д-р Штейнер: Даже и без 9-го класса мы не можем сегодня просто развивать на старых принципах 8 первых классов. Без дополнительных поступлений мы не сможем вести эти 8 классов в том смысле, как мы того хотим. Мы должны отказывать новым ученикам, если у нас не будет новых средств. Без новых средств мы не сможем остаться на плаву, удерживаться в равновесии. Затем вопрос места. Мы не можем увеличивать число учеников, не имея новых помещений. Речь, далее, о новых ставках учителей. 4-й класс — 53 ученика, 2-й класс — 56 учеников, это вопрос учителя. Я придерживаюсь того мнения, что учитель, если у него есть достаточно места, может преподавать даже сотне учеников; но по той простой причине, что у нас нет помещений, просто потому, что наши помещения слишком малы, мы должны брать на работу новых учителей. Это касается обоих ранее названных классов; а затем речь пойдет о разделении будущих 2-го и 4-го классов. Ведь 1-й и 5-й классы мы должны делить при любых условиях. Вопрос помещений стал чрезвычайно актуальным. Далее, совершенно не годятся спортивный зал и кабинет эвритмии.
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X:. “Школа культуры”.

X.: Я также записал себе: “Свободная школа культуры”.

Г-жа Штейнер: Может быть, кому-то придет в голову что-то другое.

Д-р Штейнер: Дело не просто в том, чтобы сменить вывеску. [Дело в том,] придут 2 миллиона или нет. Неприятности возникли по той причине, что мы принимали всех детей. “Вальдорф-Астория” ничего не нарушила.

X.: Было бы важно видеть разницу между Вальдорфским школьным объединением и вальдорфской школой. Пусть вальдорфская школа и дальше остается вальдорфской школой.

Д-р Штейнер: Объединение по финансированию не требует имени. Это не повредит “Вальдорф-Астории”. Вальдорфская школа — это исторический факт, и она должна остаться. С другой стороны, мы ничего не достигнем своим обращением к широким кругам Германии и Австрии, действуя под флагом вальдорфской школы и собирая для нее деньги. Я полагаю, из чисто практических соображений, поскольку для этого люди дадут деньги, пропаганда для Объединения как такового ограничится Штутгартом и Вюртембергом. С другой стороны, мне кажется совершенно ясным, что, выйдя на другой уровень, можно сделать пропаганду интернациональной.

X.: Тогда можно прийти к решению о роспуске Объединения?

Д-р Штейнер: Я убежден, что до 8-го класса — это чисто вопрос зарплаты. Сколько в кассе Школьного объединения? Иначе мы никогда не выберемся из неясностей. Ясные отношения будут только тогда, когда будет существовать Школьное объединение и “Вальдорф-Астория” будет сохранять свои вклады по возможности на высоком уровне. Тогда в кассе Объединения будут деньги. Дело в том, что нужно точно знать, сколько даст “Вальдорф”. Или на одного ребенка, или определенную сумму, с которой можно тогда считаться. Сейчас у нас в этом месте неопределенность.
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У меня такое чувство, что школа в целом в своей финансовой основе живет из кассы “Вальдорф-Астории”, и прежде всего из личного кармана г-на Мольта. Эти две вещи отличаются по сути. У меня такое чувство, что г-н Мольт финансово основал всю эту вальдорфскую школу как частное лицо. Уже к тому, что сделал как частное лицо г-н Мольт, сделала свою добавку “Вальдорф-Астория”, но — главным образом финансово — это частные средства г-на Мольта.

Мольт: Об этом не очень прилично говорить. Школа как таковая — моя частная собственность. Строительные расходы были погашены из моих средств. Школа не платит никакой аренды. Для других школьных корпусов были найдены другие вложения.

Д-р Штейнер: Очень хорошо, что это стало ясно. Мы страдаем оттого, что “Вальдорф-Астория” как фирма здорово отделалась, инсценировав основание вальдорфской школы. Я не понимаю, почему “Вальдорф-Астория”, никогда не отличавшаяся тщеславием, считает для себя за честь слыть носительницей школы, тогда как заслуга в этом принадлежит исключительно г-ну Мольту. Можно в крайнем случае говорить о том, что “Вальдорф” является лишь членом Школьного объединения.

Конечно, если сегодня люди извне хотят прислать своих детей, то справедливо, чтобы они оплачивали не только полное содержание ребенка, но и часть расходов на оборудование, например на школьную мебель. Но полная компенсация возможна только тогда, когда все это дело перестанет быть чисто штутгартским. Пусть люди знают, что мы не должны уже так много платить, если это дело примет всеобщий характер.

X.: Когда мы говорим о школьной плате, речь идет о 1000 марок. Каждый ребенок стоит нам 1000 марок.

Д-р Штейнер: Даже если мы и придем к тому, что фабрика “Вальдорф-Астория” платит этот взнос за детей своих работников, это нам мало поможет, поскольку мы по-прежнему будем не в состоянии
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принимать детей со стороны без дополнительных взносов. Должна и в будущем существовать возможность приема детей, которые не могут платить школьную плазу. Конечно, школа будет страдать от превращения в “школу капиталистов”, отвлекаясь сейчас от детей из “Вальдорф-Астории”. Об этом можно рассказать всем. Я уже давно предлагал сагитировать швейцарцев заплатить только по одной-единственной марке. Если бы это случилось, наше дорнахское здание было бы блестяще закончено. Не правда ли, если только найти достаточно сильный способ изложения — тогда люди увидят, как частное дело становится всеобщим. Они увидят, в нашем конкретном случае, что мы принимаем детей из бедных семей, а платит за них богатый. Я хотел сказать об этом, потому что деньги чужих детей не обязательно должны быть тем источником, за счет которого только и покрывается дефицит. Поэтому мы должны всегда пытаться получить деньги у общества. Это одно из тех обстоятельств, которые нужно урегулировать.

Довели ли мы до конца систему попечителей в Валь- дорфском школьном объединении?

Х.: Я полагал, что для члена-попечителя взнос должен составлять 1000 марок. Пока желающих не слишком много.

X.: Они должны стать фундаментом для вальдорфской школы.

Д-р Штейнер: Конечно, можно сделать и так. Собирательная деятельности — это хорошая работа. Конечно, если мы скажем людям, что они могут делать маленькие взносы, то они будут делать маленькие взносы. Члены должны собирать.

Главный вопрос, очевидно, — это вопрос основания всемирного школьного союза. Все остальное должно лишь примыкать к нему. Но я все еще не услышал, сколько денег в кассе Вальдорфского школьного объединения. Я бы с удовольствием узнал это.

X.: От 60 000 до 80 000 марок.

Д-р Штейнер: Значит, это в кассе.

Х.: От “Вальдорф-Астории” в год поступает 170 000 марок.

Д-р Штейнер: Можно ли в будущем году рассчитывать на такие же взносы?

Молът: Если экономическая жизнь не рухнет. Тогда взнос возрастет до 200 000 марок.

Д-р Штейнер: А если не возрастет?

Молът: Я для того и нахожусь во главе предприятия, чтобы иметь на дела достаточное влияние.

Д-р Штейнер: Значит, настолько могут вырасти затраты “Вальдорф-Астории”. Но у нас столько состоятельных родителей, которые могли бы пойти на соответствующие взносы и которые не могут требовать от фабрики, чтобы она увеличивала свое участие. Поэтому нужно обратиться к этим людям, заинтересованным в школе, если, конечно, их интерес еще не испарился, чтобы они раскошелились. В противном случае лучше не принять детей. Мы здесь не для того, чтобы принимать всех детей, — школа важнее. Это нужно попробовать сделать в ближайшие 8 дней. И если состоятельные родители на это не пойдут — тогда мы начнем отказывать в приеме. И тут начнется брожение. Я ничего не имею против того, что люди говорят: “Под единой школой мы понимаем такую школу, где никто ничего не платит, где все равны. Наша заслуга должна состоять не в том, что у нас учатся дети министров, а в том, что дети состоятельных людей сидят рядом с детьми бедных”.

Может быть, еще удастся прийти к определенной ясности в вопросе о всемирном школьном союзе. При всем этом не следует забывать: мы испытываем большие трудности в непосредственном получении денег на здание в Дор- нахе. В Америке у нас возникнут меньшие трудности собирать деньги для учреждения школ. Но меньше всего проблем у нас возникло бы, если бы мы строили санатории. Люди понимают, для чего
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нужен санаторий, в меньшей степени они понимают, для чего нужна школа, и совсем не понимают, что для всего этого нужна основа, нужно дорнахское здание.

X: Тогда нужно связать санаторий со школой.

Д-р Штейнер: Наши школы построены на другом принципе, мы так не можем. Или мы должны основать всемирный союз маленьких инвалидов. “Школа здоровья” — это звучит привлекательней. Но так не выйдет. Дело только в том, чтобы соединять вещи в пропагандистских целях, чтобы создать общий фонд, чтобы, с одной стороны, строить санатории, а с другой стороны, учреждать школы. Мы должны, если мы собираемся основывать школы, дать Союзу право направлять деньги также и в Дорнах. Иначе Союз превратится в контрасоюз Дорнаху, который только поглотит все поступления. Когда мы разовьем на основе эвритмии лечебную эвритмию
, тогда очень скоро мы создадим и санаторий. Я буду действовать в небольших, скромных масштабах. Мне был задан вопрос, нельзя ли развить что-то вроде лечебной эвритмии. Я сделаю такую попытку. И вы увидите, придут все.

Мы должны подчеркивать негосударственный характер школы, ее учреждение, исходя из принципов свободной духовной жизни.

X:. Нужно делать конкретные предложения по поводу всемирного школьного союза. Нужно, прежде чем мы выступим публично, посмотреть, как они подействуют. Не должно создаваться впечатление, что мы не можем двигаться дальше.

Д-р Штейнер: У нас столько заявлений, что мы в состоянии их удовлетворить, только если мы получим больше денег. Вам кажется, что воззвание звучит как воззвание неудачников? Я стремился к тому, чтобы учителя подчеркнули положительные достижения школы, те достижения, которые могли бы заинтересовать широкую общественность, дабы люди могли жертвовать, исходя из общего интереса к этому делу. Нужно было
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подчеркнуть многочисленность заявлений о приеме. Мне казалось важным преподнести цифры. Вот уже сто заявлений, но мы не можем принять этих детей, поскольку у нас нет денег. Я бы предложил вписать фразу: “К нам идут дети!” Затем я бы предложил, чтобы с воззванием каждый раз выступал учитель, поскольку это производит большее впечатление. Теперь мы должны найти определенную форму, поскольку в противном случае люди скажут нам: “Прекрасно, к вам идут дети, вот пусть их родители и платят”. Это принципиальный момент, мы не можем брать деньги с каждого ребенка. Отсюда и трудности, ведь мы берем детей, родители которых не в состоянии платить.

X. предлагает, чтобы Гайдербрандт и Хан переработали воззвание и предоставили его новый текст сегодня вечером. 

Д-р Штейнер: Я не имею ничего против, сегодня нет никакого собрания. Так можно сделать. Мне кажется, оно должно быть острее, более определенно сформулировано. Такое официальное заявление, по-моему, имеет немного шансов перед частной рекламой. Вероятно, хорошо было бы выступить перед широкой публикой.

Было внесено предложение еще раз переработать воззвание. Кто-нибудь против? Если бы вы смогли сегодня собраться, пусть и не в полном составе, я попросил бы вас это сделать: я же во второй половине дня не могу.

X. спрашивает об учебном плане 9-го класса и учреждении интерната. Поступили различные предложения от лиц, которые приняли бы к себе детей, чтобы таким образом получить средства к существованию, или которые приняли бы их просто так. Затем вопрос экзаменов.

Д-р Штейнер: Что касается учебного плана 9-го класса, то это чисто педагогический вопрос, который совершенно обязательно должен быть рассмотрен перед началом следующего учебного года, и это рассмотрение должно сопровождаться курсом из пяти или семи новых лекций. Я прочту этот курс перед началом следующего года. Учреждение 9-го класса требует
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проведения такого курса. Мы должны отложить рассмотрение этого вопроса до начала следующего учебного года. Необходимо только прояснить распределение нагрузки в отдельных классах.

Затем вопрос об экзаменах. Это не вполне легкий вопрос, поскольку мы работаем над государственным признанием нашей средней ступени, что не вполне соответствует нашим принципам. Мы оказываемся в зависимости от государства. Мы не имеем более права говорить о школе, свободной от влияния государства. Мы сохраним верность себе, если мы просто укажем детям на то, что они должны пройти все экзамены, только при их стремлении к государственным должностям; что они должны сдать экзамены в государственной школе и это даст им право поступать в университет. Как только мы начинаем иметь дело с государством, так сразу же попадаем в зависимость. Вероятно, будет поставлено условие присутствия на выпускных экзаменах в той или иной форме созданного учебного совета. Важно только не доводить это до традиционных процедур. Если они хотят посмотреть школу, пусть посмотрят. Но мы не должны допустить всех этих обычных процедур. Мы изменим себе, если позволим протащить наших учеников через систему государственных экзаменов, после того как они жили у нас как у Христа за пазухой.

Действительный смысл учреждение 9-го класса имеет только в том случае, если мы планируем создание Свободной высшей школы. Это имеет смысл, только если мы одновременно имеем в виду учреждение Свободной высшей школы; и тогда нам безразличны все эти выпускные экзамены. Тогда нужно лишь урегулировать вопрос о сертификации этой высшей школы. Но этот вопрос мы отложим. Со временем обстоятельства изменятся, и этой высшей школе нельзя будет отказать в признании.
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Вопрос интерната желательно решить. Он связан с приемом иногородних учеников. Это было бы прекрасно. Все люди говорят о том, что они бы послали сюда своих детей. Нам как раз присылают двух мальчиков (семья X.) из Дорнаха. Пока они танцуют у нас на крыше. Пусть продолжат свои танцы перед носом у руководства интерната. Уже стало бы легче.

Вопрос о том, в какой цвет красить парты.

Д-р Штейнер'. Покрасить парты, конечно, можно. Возьмите лиловую краску; голубоватую, светлую. Можно выйти из положения обычными красками. Дорнахские краски
 не годятся по денежным соображениям.
Я привез из Дорнаха папку. Речь идет о том, что в Дор- нахе г-ном Б. очень неплохо опекается небольшая группа детей. В папке рисунки, которые нарисовали дети. Им были даны общие мотивы, и вы увидите, как удачно проявляется индивидуальность каждого ребенка. Когда мы соберемся в следующий раз, я разыщу эту папку и покажу ее вам. Важно, чтобы вы подумали над публикациями. Маленькая Г.В. сказала мне, когда я сообщил ей, что детские рисунки будут смотреть в вальдорфской школе: “А мы ведь уже и лепим”. Индивидуальности детей прекрасно проявляются при этом. Я не собираюсь превращать это в норму. Другой может делать это иначе, но на этом можно многому научиться. Б. рассказывает детям, а затем, после устного введения, дает им возможность просто выразить содержание рассказа в формах. Затем дети обсуждают получившееся.

Во второй половине дня в расширенном составе и без участия д-ра Штейнера состоялось обсуждение возможностей сбора денег и учреждения всемирного школьного союза. Вечером состоялась публичная лекция Штейнера: “Кто имеет право выступать против заката западной культуры? (Речь, посвященная злободневным вопросам современности.)
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Конференция от 30 июля 1920 г., 15 часов, пятница

Х.: Нужно обсудить прием на работу новых учителей.

Д-р Штейнер: Речь идет о вопросе персоналий. Речь идет о том, что наш прежний учитель ручного труда не смог достичь того, чего от него ожидали, и поэтому пришлось думать о замене. Вероятно, нет необходимости говорить обо всех деталях. Я не знаю, в какой мере они известны. Речь идет о том, что он, с одной стороны, не справлялся с большим классом, а с другой стороны, он сам говорил о том, что ученики старших классов не приходили на занятия. Это говорит о том, что он не справлялся со старшеклассниками.

Ему не удалось найти себя в этой области. Мне показалось, что у него не было необходимой практической квалификации. Работы, которые он давал, и не могли быть удачными, поскольку он сам не знал точно, что нужно делать. Многие из этих работ так и остались на уровне игрушек, не став тем, к чему они были предназначены. Дети не научились у него точной работе. В садоводстве все застряло на том, что каждый ученик получил в свое распоряжение небольшой участок, засадил его, чем захотел, — и все в целом превратилось скорее в детский, чем в школьный сад.

Но самое главное состояло в том, что он подошел к своим обязанностям без души. Он не озаботился разработкой своего предмета. По моему мнению, не остается ничего другого, как только привлечь к делу другого учителя. Я не думаю, что этот человек способен довести предмет ручного труда до настоящего художественного совершенства. Как дело шло этот год, так дальше оно идти не может. Мы не можем оставить его в коллегии. Он не чувствует духа школы.

X.: При этом важно, чтобы, коль мы его пригласили, так его устроить, чтобы он не стал после увольнения нашим врагом.
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Мопьт: Я позабочусь о том, чтобы устроить его.

X: Я хотел бы только заметить, что я не вполне это понимаю. У. очень старался почувствовать дух школы. Он хорошо относился к моим детям. На уроках садоводства он прекрасно работал с моим классом. Свое понимание художественной стороны предмета он со временем найдет.

Д-р Штейнер: Это будет непросто. Художественное связывалось с преподаванием ручного труда. Он вряд ли сможет здесь к чему-то прийти.

X: У него самые лучшие намерения. Он очень тяжело почувствует увольнение. Он хочет учиться в столярной школе и, кроме того, на сапожника.

Г-жа Штейнер: Я хотела бы заметить, что в У. есть нечто, вызывающее доверие.

Д-р Штейнер: Без сомнения, он охотно занимается с детьми, без сомнения, он серьезно стремится к этому. Но много провалов. В тот момент, когда я с ними сталкивался, мне становилось ясно, что далее невозможно оставлять на нем эти уроки.

Х:  Есть ли какие-либо причины исключать его как человека, или его можно пристроить где-нибудь, например в библиотеке?

Д-р Штейнер: Не правда ли, нелегко выразить все одним словом. Мне кажется, ему будет трудно приспособиться к духу школы, поскольку он не чувствует его в себе.

Ситуация такова, что его можно как-то оставить. Но вы что, думаете, что он со временем сможет вести все уроки ручного труда? Поставить его на весь ручной труд я не вижу возможности. Если мы найдем учителя для старших, он может работать в 4 младших классах. Я сильно сомневаюсь в том, что он обладает задатками для работы учителем ручного труда в старших классах. Я видел, как он работал. Это прекрасно, но для маленьких, и то, если они вообще стараются. Но в будущем, когда нужно будет разрабатывать художественно-прикладную линию, — я вообще не уверен, что он на это способен. Трудности велики, и, если он останется, нужно будет пересмотреть многое. У меня создалось впечатление, что это общее мнение коллегии.
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У него поэтическое тщеславие, но он много о себе думает. У него есть резерв доброй воли. Мне его жаль, поскольку, как я полагаю, в нем появится сильная обида на нас. Трудности появляются всегда, когда кто-то вносит так много личного в такое дело, как школа. Он вносил во все свое личное и меньше смотрел на дело. Он хотел стать вальдорфским учителем. Он хотел стать поэтом. Он хотел, чтобы дети испытывали к нему доверие. Все особые качества, которыми он обладает, вызывают к нему сострадание. Нужно позаботиться о том, чтобы найти ему замену. Но работать с ним трудно, поскольку он не понимает определенных вещей, связанных с духом вальдорфской школы, особенно в самом предмете ручного труда. Чрезвычайно трудно включать в игру сострадание там, где важна предметность. Это легко приводит к ошибкам.

Есть ли возможность так разрешить проблему, чтобы он остался в четырех младших классах? Это было бы желательно. Но что будет с бюджетом? Школа растет.

Мольт: Мне кажется, для того, чтобы устроить здесь синекуру, у нас денег нет. Мы только что говорили о том, что нужно считать каждый пфенниг. Чтобы он не обиделся и не понес ущерба, необходимо что-то предпринять в связи с фирмой.

Д-р Штейнер: Он должен быть пристроен. Посмотрим, как это удастся. Трудный случай.

В предметном смысле он просто не дорос до своей задачи. У него нет художественного вкуса. Как было сказано, для младших классов это еще ничего, но в старших должен быть другой учитель. Дети будут просто работать. В предметном смысле против его работы в младших классах нечего возразить, но для старших он не годится

Х: предполагается все отдать в одни руки?

Д-р Штейнер: Это вопрос бюджета. С таким предметом, как ручной труд, надо разбираться, исходя из возможностей. Конечно, прекрасно, если эта линия хорошо разработана в школе.
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Если у нас будет подходящий учитель, мы сможем ввести этот предмет с 6-го класса. Другое дело — садоводство. Оно также требует компетентного учителя. Мне было бы всего милее, если бы у нас было двое учителей: один отвечал бы за садоводство, а другой — за ручной труд.

Нужно учесть, что, если мы его оставим, мы тем самым создадим для школы определенные трудности.

У меня создалось впечатление, что это совпадает с мнением всей коллегии; вначале я вообще полагал, что дело решено. Но теперь, когда я вижу, что это не так, хорошо, что мы с вами поговорили и узнали, что это не так.

X.: Нельзя ли было узнать чуть раньше, что он не подходит для данной работы?
Д-р Штейнер: Я заметил это давно. Я говорил об этом уже на Рождество и в феврале. Я не очень хотел доходить до всего этого, поскольку для меня крайне неприятно — хотя и часто приходилось — увольнять людей. Поэтому я и не начинал это дело. Но в последние дни произошли определенные вещи, которые сделали все это более понятным.

Да, не остается ничего иного, как только искать другое решение. Мы должны искать другое решение.

X.: Во всяком случае нужно найти первого учителя ручного труда. Можно тогда пристроить его в помощники первому учителю. Г-н X. хотел взять в свое время на себя ручной труд.

Д-р Штейнер: Я уже говорил, что самое лучшее, если бы кто-нибудь из коллегии сам учил делать обувь. Я не предполагал брать на работу постороннего. Ручной труд должен преподаваться одним из вас. У. вдруг оказался здесь. Мне его представили на бегу. Вначале не было и речи о том, чтобы он стал учителем труда.

X.: Он попал в коллегию без всякого определенного решения.

Д-р Штейнер: Теперь мы из-за этого попали в глупое положение. Такие вещи нужно делать иначе. Недавно мы ведь говорили с вами об этом, я был очень удивлен, что кто-то, абсолютно новый, присутствовал на
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заседании педагогической коллегии. Кто не работает в коллегии, вроде бы не может участвовать в заседаниях.

Х.: Я думаю, его вполне можно оставить вторым помощником.

Д-р Штейнер: Для одного человека труд и садоводство — это слишком много. Нужно посмотреть с точки зрения бюджета.

Молът: На это я хотел бы сказать, что бюджет подчинен выполнению более масштабных задач.

Д-р Штейнер: Когда он был внутри, никакого вреда не было; но все может измениться, если он окажется вовне. Он стал учителем, так сказать, вопреки всему. Так часто происходит в Штутгарте. Когда спрашиваешь задним числом, как все эти люди здесь оказались, выясняется, что они просто пролезли. Они просто появились. Я не могу понять, как они шаг за шагом оказались здесь. Но, не правда ли, это бесперспективно.

Не правда ли, г-н X., вы должны думать, как строить дело. Вроде бы было решено, что вы будете духовным куратором ручного труда. Г-н Молът спросил меня, рассматривать ли У. в качестве вашего помощника. Но еще до этого я был удивлен его присутствием на коллегии. Как учитель вальдорфской школы он не рассматривался. Это так и есть, он был откомандирован сюда как работник “Вальдорф-Астории”. Так что не было ни малейшего повода приглашать его сюда на коллегию.

X.: Я полагаю, что мы не можем прийти к глубокой, интимной работе, если среди нас есть люди, не входящие в коллегию.

Д-р Штейнер: Все бы ничего, если бы он прилежно занимался своим делом, если бы не возникли другие трудности, в результате которых У. не может больше здесь находиться.

Х.: Взять его было ошибкой.

X.: Мы сами допустили эту ошибку.

15 Зак. 291
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Д-р Штейнер: Нести же эту ошибку будет вальдорфская школа. Так же как и в Антропософском обществе совершаются ошибки, и, несмотря на то что ошибки все время одни и те же, страдать почему-то должен один я. От этого увольнения должен страдать я! Вальдорфская школа тоже пострадает, это само собой разумеется. Но мне больше нравится, когда она страдает от внешних, а не от внутренних причин.

После ряда высказываний:

Д-р Штейнер: Ну что ж, мы должны попробовать оставить его, если по-другому не получается.

После нового обсуждения на следующий день, записей которого не сохранилось, У. было сообщено, что он не может больше работать в вальдорфской школе.

Д-р Штейнер: Никто изначально не говорил, что в коллегии должен заседать каждый учитель-предметник. Должна быть более узкая коллегия
, в которой работают классные учителя со старейшими предметниками, и, кроме того, широкая коллегия.

X.: По моему мнению, в коллегии не должно быть никого, кто не был бы призван сюда г-ном доктором. Чтобы простая работа в школе в той или иной должности не означала принадлежности к коллегии.

Х.: Кто же должен заседать в коллегии?

Д-р Штейнер: В коллегии должны заседать только ведущие учителя, причем только те, кто работает, а не просто находится в отпуске. В коллегии по сути должны находиться те, кто был в школе с самого начала, а также те, кто пришел позже и, к сожалению, не смог прослушать курс прошлого года. Является ли человек действительно учителем — вот в чем дело. Если человек здесь находится, он должен быть, во- первых, практикующим учителем, во-вторых, настоящим учителем.

Г-жа Мольт: Тогда и я не принадлежу к этому кругу.

Д-р Штейнер: Вы мать этой школы. Это так с самого начала работы школы. Г-жа Штейнер присутствует здесь как руководительница эвритмического отделения, г-н Мольт — как покровитель школы.
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Это так с самого начала, в этом никто не сомневается.

Также нет никакого спора, если кандидатура обсуждалась: например, Бараваль. Он заменял, он был практиком, это обсуждалось. Все знали, что он связан со школой, поскольку он со временем вступит в должность.

Теперь вопрос, кто еще рассматривается как учитель.

X.: Должен ли новый учитель быть антропософом, или это может быть любой внешний человек?

Д-р Штейнер: Я не помешан на этом. Мы это уже обговаривали.

Для ручного труда я предложил бы Вольфхюгеля. Нужно узнать, согласен ли он. Я действительно думаю, что он справится. Это было бы блестяще. Он художник и работает на мебельной фабрике. Это было бы прекрасно.

Теперь нужно узнать, кто из вновь призванных войдет в конференцию. Вольфхюгель — само собой разумеется.

На уроках рукоделия почти не присутствовал, но раз я спросил себя: “Почему дети шьют без наперстков?” Я всегда говорил, что мы должны приучать детей работать с наперстком. Ребенок не должен шить без наперстка, так не годится.

Наперед нельзя предвидеть, что учитель не сможет утихомирить класс. Т. е. в целом, конечно, можно, но бывают и неожиданности. Наперед не скажешь.

Для первого класса нам потребуются два учителя. Для 1 -го “Б” я бы предложил г-жу Марию Уланд, для 1 -го “А” — Киллиана. Я думаю, обоих нужно предварительно принять на работу, временно, но пока не приглашать в коллегию.

Так, 2-й класс — г-жа Мирбах;

3- й класс — пастор Гайер;

4- й класс — г-жа Ланг;

5- й класс — г-жа Кегель.

15*
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Д-р Шуберт остается со слабыми учениками, во вспомогательном классе.

6- й класс — г-жа фон Гайдербрандт.

Тут нам нужны еще люди. Для второго 6-го класса прекрасно подошел бы Бараваль. Я бы предложил его. Он может и здесь закончить свою диссертацию.

7- й класс целиком берет д-р Колиско.

Я бы предложил с 8-м и 9-м классами поступить так же, как год назад с 7-м и 8-м. Как это было?

X.: Мы менялись через неделю. У нас создалось впечатление, что если вернуться к первоначальной идее, а именно меняться через день, то мы не сможем хорошо познакомиться с классами.

Д-р Штейнер: Идеально по восемь дней работать с классом. Лучше уж неделю, чем через день.

X.: Я сам не понимаю, почему нам не удалось хорошо узнать два наших класса. Но это факт, я знаю детей хуже всех остальных коллег. Не скажет ли г-н доктор, в чем здесь дело?

Д-р Штейнер: Ситуация не улучшится, пока вы не придете к более рациональной работе с учебным материалом. Вы чувствовали себя задавленным. Вы вообще мало контактировали с учениками. Вы слишком много доцировали.

Конференция от 31 июля 1920 г., 17.30, суббота

Д-р Штейнер: Что на повестке? Кто хочет взять слово?

Х: Я хотел бы внести предложения по распределению нагрузки между учителями иностранного языка.

Д-р Штейнер: Главным образом здесь все должно оставаться как прежде, и учителя должны продолжить работу в своих классах. Новое возникает в связи с 1-м классом. Сколько классных учителей самостоятельно преподает иностранные языки в своих классах? Г-жа Ланг и г-жа Кегель — оба языка; Гайер, г-жа фон Гайдербрандт, г-жа фон Мирбах и Колиско—один язык. На следующий год г-жа Уланд возьмет в своем
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классе оба языка; может быть, также Киллиан возьмет оба языка в своем.

На уроках латыни д-р Шуберт возьмет на себя новичков в 4-м, а Гайер в 5-м и 6-м классах.

Посмотрим, сколько человек запишется на латынь. Большого энтузиазма не видно.

На уроках свободного религиозного преподавания Хан возьмет 1—3-й классы вместе, а также одной группой учеников 7—9-го классов. Нам нужен кто-то для 4—6-го классов. Что делать?

Как вы посмотрите, если мы пригласим г-на Ули? Это решение. Не правда ли, у него мало времени, но два урока в неделю, вероятно, получится. Я бы имел в виду для этой группы 4—6-го классов г-на Ули.

Если больше нечего обсуждать, я бы предложил перейти к вопросу, который желали обсудить некоторые из присутствующих, а именно к вопросу всемирного школьного союза.

X.: Мы полагали, нужно непосредственно перейти к основанию всемирного школьного союза. И начать собирать деньги, неважно, для школ или для Гетеанума. Вальдорфское школьное объединение должно стать членом всемирного школьного союза.

Д-р Штейнер: Как вы себе представляете централизацию и управление из одного места этими деньгами? Мы ведь не можем централизовать то, о чем говорили вчера после лекции. Это собрано для вальдорфской школы. То, что собрано для вальдорфской школы, не должно отойти на второй план. Не собрать ли нам собрание и не сказать ли, что кроме того, что мы сделали вчера, мы собираемся сделать кое-что еще?

Подробно говорится о вчерашнем вечере.

X.: То, что было сделано вчера, направлено на сбор средств специально для вальдорфской школы. Всемирный школьный союз должен собирать средства для всех предприятий — так, чтобы не возникало конкуренции при сборе денег.
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Д-р Штейнер: В определенном смысле эта конкуренция существует. Мы можем подождать, пока не осуществится то, что мы пытались провентилировать вчера. После этого мы можем подумать и об основании всемирного школьного союза. Когда станет ясно, что пришло на счета Вальдорфского школьного объединения, только тогда можно приступать к учреждению всемирного школьного союза. Мы не можем постоянно пробовать. То, что мы сделали вчера, перечеркнуло планы создания всемирного школьного объединения. Я не говорю, что это плохо. Но нельзя делать две эти вещи вместе.

Х.: Нельзя ли основать всемирный школьный союз из Дорнаха?

Д-р Штейнер: Это не нам здесь решать. Это не будет препятствовать сбору здесь денег для вальдорфской школы. Нашей задачей будет только поддержать это начинание Дорнаха.

X.: Нельзя отзывать план создания Эвритмеума. На нем нельзя ставить крест.

Д-р Штейнер: На нем поставлен крест всем тем настроением, которое было создано. В конце концов это просто смешно, что я должен был противиться этому и исправлять вещи самым неподходящим образом. Но теперь всё. Нужно уметь делать выводы! Сделанные глупости для того и сделаны, чтобы их исправлять: большое дело не должно от этого страдать. Частности — это только выражение всего дела.

X.: Г-н доктор, вы поставили задачу подумать об имени для школы. Нужно предполагать, что наше дело станет заботой всемирного школьного союза.

Д-р Штейнер: Я сказал, что имя должно содержать свободу от государства. Я имел тогда в виду, что те трудности, которые существуют из-за того, что люди из самых разных мест обращаются с просьбой о создании школ, — эти трудности можно преодолеть, основав всемирный школьный союз. Его задачей и являлось бы учреждение школ. Я говорил также,
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что начать можно с материальной помощи валь- дорфской школе. Но не имелось в виду, что мы должны этим заниматься. Это стало бы актуальным, если бы этого захотели. Реально же мы сегодня можем только ждать, пока не подействует вчерашняя акция. Мы не можем теперь встать и сказать: “Мы попросили собрать 256 000 марок для вальдорф- ской школы, а теперь мы даем всему предприятию другое имя. Теперь мы собираем для Вальдорфского школьного объединения".

X.: Так и не имелось в виду. Я имел в виду, что мы хотим, чтобы этот всемирный школьный союз возник.

Д-р Штейнер: Какое имеет реальное значение? Если бы вы в своей вчерашней речи про положение школы прибавили идею основания всемирного школьного союза, то вопрос был бы на повестке дня. Мы не можем здесь основать всемирный школьный союз. Я не имел в виду основывать здесь коллегию всемирного школьного союза. Толку не будет. Даже если мы и примем здесь решение.

X: Я так понял, что мы можем попросить г-на доктора дать нам дальнейшие указания.

Д-р Штейнер: Многое пока еще не созрело. Пока рано говорить что-либо о работе такого Союза. Он пока неактуален. Не правда ли, он мог бы стать инструментом, если бы мы со всей решимостью объявили всему свету: мы не можем дальше работать в школе, пока мы не убедим мир, что он должен принести для нашего дела жертву. Таково было вначале наше намерение. Но картина изменилась, главным образом потому, что суммы, которые нам требуются, оказались до смешного маленькими. Это иллюзия, поскольку рубеж двух с половиной сотен давно взят. Теперь, не правда ли, сумма собрана, это так. Значит, ближайшая цель достигнута.

Х: Не опубликовать ли газетные сообщения в норвежских и голландских газетах? Может быть, это поможет?
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Д-р Штейнер: Если кто-то это сделает — конечно. Все эти вещи хороши, даже очень, если кто-то их делает.

Ну что ж, тем самым мы решили на сегодня все вопросы, если никто из коллегии не имеет ничего нового. Мне очень жаль, что наружу выступили, быть может, не вполне гармоничные взаимоотношения.

Я хотел только сказать, что мне жаль, что не удалось решить лучше. Теперь мы с вами долгое время не увидимся. Я хотел бы только пожелать вам приятного отдыха и плодотворной подготовки к следующему году. Для некоторых это будет тяжелое рабочее время, если учитывать все то, что мы обсуждали. Теперь нет времени для длинных речей. Давайте бодрыми и отдохнувшими начнем следующий Школьный год.

Конференция от 21 сентября 1920 г., 11—12 часов, понедельник

После третьей лекции курса о "Медитативно разработанном учении о человеке"
Д-р Штейнер: В Дорнахе был профессор Абдергаль- ден
. Он не мог понять, что ему делать с узлами в позвоночнике. Это волнует
 большинство таких людей; не вдаваться в предмет; им становится неуютно, если я это делаю. Лучше держаться подальше!

В остальном он придерживается довольно радикальных взглядов. Он сказал: “То, что вы сказали про физкультуру; с физиологической точки зрения физкультура — это варварство!” Я сказал ему: “Пожалуйста, скажите об этом, вы ведь профессор. Если об этом скажет кто-то другой, народ разозлится. Но физиолог может сказать об этом”.

Одна вещь при этом в высшей степени интересна. Он сказал, что во время революции многие подпали под сокращение. Он предложил каждому профессору учредить для себя предмет, любой, какой он пожелает.
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И что же вы думаете? Некоторые не смогли ничего предложить. Он сказал это сам.

Теперь начнем нашу более педагогическую работу. Речь идет о том, чтобы мы пришли к ясности по поводу некоторых вещей, которые пока не удостаивались нашего полного внимания.

Выражаются различные мнения по поводу отношения школы и педагогической коллегии к фабрике “Вальдорф-Астория”. Затем был выработан устав, согласно которому, среди прочего, учителя не нанимаются более на работу фабрикой и в котором зафиксировано положение д-ра Штейнера как руководителя школы.

Д-р Штейнер: Г-н Мольт, вы хотите выступить?

Мольт подробно говорит о существующих трудностях, в том числе и о своем отношении с педагогической коллегией, об Уставе и о предложении, сделать председателем д-ра Штейнера.

Д-р Штейнер: Я думаю, с самого начала — это следовало из речи дорогого г-на Мольта—можно исключить этот выбор меня в качестве председателя. Я не думаю, что параграфы Устава, меня касающиеся, изменят хоть что-то.

Затем я прошу вспомнить, что назначение нового учителя по сути всегда обсуждалось в педагогической коллегии. Я бы и дальше придерживался этого принципа. Я полагаю, что это идеально: педагогическая коллегия знает, на что нужно обращать внимание при назначении учителя на должность, и с этим мнением следует считаться. Я бы всегда сообщал, что при этом происходит. Я бы никогда не позволял себе игнорировать предложения одной из сторон. Эти вещи таковы, что их нельзя решить в уставном порядке. Если это зафиксировать в Уставе, дело не сдвинется. Должно произойти, самое большее, прописывание правильной процедуры, чтобы недоразумения и дальше не умножались.

Мне кажется, что за всем этим стоят вещи, которые многое объясняют. Когда в Берлине
 я услышал обо всем этом, мне казалось это довольно поверхностным, но все же не совсем пустым; какие-то заботы скрывались за всем этим.
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Это ни в коем случае не связано с дисгармонией между г-ном Мольтом, как покровителем школы, и педагогами, это связано с определенной озабоченностью. И поэтому было желательно поговорить об этих причинах, об этой общей озабоченности. Но эту озабоченность, нашу совместную озабоченность, которая уже привела к своего рода взрыву, ее лучше обсуждать именно как озабоченность, чем доводить дело до разрушений. Кто желает выступить?

X.: Я написал Устав, чтобы урегулировать формы совместной работы. Важной мне представлялась самостоятельность коллегии в духовных вопросах, самостоятельность как корпорации духовных тружеников, и к этой самостоятельности относится принятие на работу и увольнение учителей. Моя задача состояла в том, чтобы найти форму, которая бы правильно выражала то, что д-р Штейнер говорил о положении коллегии.

Д-р Штейнер:  Мне трудно как-то отнестись к Уставу, поскольку я безразлично отношусь ко всем уставам. Можно действовать только таким образом, как этого требует повседневная деятельность. Устав необходим для внешнего мира, он обращен вовне. Поэтому-то мне и трудно отнестись к Уставу, поэтому-то он мне и безразличен. Я не думаю, что Устав внесет в вещи что-то существенное.

Урегулировать это можно только разговором в кругу друзей; коллегия сама должна высказаться, как она понимает положение дел и как она представляет себе дальнейшее развитие.

Несколько учителей высказывают свою точку зрения.

Д-р Штейнер: Это то, что я имел в виду. Все это разрешилось вовне, взорвавшись в виде истории с Уставом и меморандумом. В Уставе можно было все это развести. Озабоченности, о которых я говорил, налицо. Не правда ли, можно долго дискутировать, является это духовным делом коллегии или нет, заботиться о финансах школы; можно доказать, что забота о финансах — это дело коллегии, и тем не менее со всем этим связано
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чувство определенной уверенности, что школа будет существовать и дальше. Это чувство уверенности или неуверенности за судьбу школы невозможно исключить. И последним толчком к тому, что разыгралось в последние дни, но тлело уже довольно давно, последним толчком, — так я полагаю: для меня это следует из меморандума, — послужило обсуждение в конце учебного года по вопросам финансирования школы. Те мероприятия, которые при этом обсуждались, были таковы, что я должен был сказать себе: “По сути неизвестно, как наша вальдорфская школа доживет до следующей Пасхи”. Не столько из-за нехватки денег; понятно, что мы должны заботиться о недостающих деньгах. Но мне казалось необходимым прийти к известному единству среди учителей вальдорфской школы по поводу путей достижения в будущем финансовой стабильности вальдорфской школы. Учителю невозможно работать при абсолютной неуверенности в будущем. Наиболее симптоматично это отразилось в том обстоятельстве, что в конце прошедшего года мы не смогли прийти ни к какому четкому представлению в отношении того, какую позицию мы займем этой осенью в смысле будущего нашей вальдорфской школы. У меня самого не было никакого конкретного представления о нашем положении, а также о том, что мы будем делать с более чем сотней принятых детей. Но я сказал себе, что, если мы продолжим в том же духе — тогда к следующей Пасхе мы окажемся в точности перед той же самой ситуацией, что и теперь, и это, так мне казалось, должно будет пробудить чувство, что при нынешних отношениях между вальдорфской школой, Вальдорфским школьным объединением и педагогической коллегией не будет и далее никакой возможности прийти к определенным представлениям и взглядам в связи со стабильностью школы. Это, так мне казалось, более или менее выступило наружу. Во всей этой ситуации хотелось поставить вопрос: ну и что же дальше?
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Должен сказать, что я был очень озабочен. Видите ли, если мы однажды должны будем отказаться от вальдорфской школы, то мы выбьем почву из-под ног нашего антропософского движения. Вальдорфская школа должна быть чем-то таким, что должно удаться по самой своей сути. Это проба. Она может погибнуть только по двум причинам: первая — если мы не вытерпим существующих школьных законов, и с этой погибелью мы еще можем смириться; вторая — если мир не поймет нашего начинания, и тогда мы не выживем по финансовым причинам. В то мгновение, когда мы сможем сказать, что школа погибла из-за непонимания и недофинансирования, в тот момент мы сумеем выстоять. Третьей возможности я просто не представляю.

Но как раз эта третья возможность и замаячила из-за событий последних дней. Я имею в виду те трения, которые возникли в педагогической коллегии, членом которой является ведь и г-н Мольт. Миру это выгодно. Могло случиться то, что не должно было ни в коем случае произойти. Если мы можем с честью погибнуть по финансовым причинам, то навредить себе таким образом мы абсолютно не имеем никакого права. Это самым ужасным образом скрыло бы наше финансовое банкротство. Поэтому мне кажется, что гораздо лучше назвать вещи своими именами. Вся эта история возникла просто из-за озабоченности будущим вальдорфской школы. Во всех этих конфликтах я не вижу ничего иного, как только финансовые конфликты. Ради чего повышать тон?

Речь не может идти ни о какой критике. Ужасно трудно регулировать все эти вещи, поскольку к тому, что здесь необходимо, в наших кругах нет ни малейшего интереса. Прежде мы не находили никакой возможности осуществить те идеи, которые казались нам важными, поскольку люди просто в силу определенной внутренней настроенности
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не решались взять на себя финансовые обязательства в связи с осуществлением наших идей. Люди пускались во все тяжкие, по отношению к работе, в нашем смысле этого слова, существует внутренняя оппозиция. По большей части она проявляется у людей, которые в силу своей должности вроде бы призваны предметно этим заниматься. Это наша головная боль. Отсюда в тем большей мере вытекает то обстоятельство, что мы сами должны этим заниматься. Значит, мы должны вести дело.

Х: Освобождение школы от “Вальдорф-Астории” было переложено на плечи г-на Мольта, что является недоразумением. Коллегия, к которой принадлежит и г-н Мольт, представляет вальдорфскую школу. Отношение конференции к Вальдорфскому школьному объединению и к “Вальдорф-Астории” по сей день еще не прояснилось. Конфликт является только выражением того, что коллегия стремится взять руководство в свои руки.

Д-р Штейнер: В определенном смысле мы напали на след. Дело в том, чтобы коллегия всегда была готова во всем, что бы ни случилось, идти вместе с г-ном Мольтом. Сказанное при этом не относится к “Вальдорф-Астории”. В том, чгго касается меня самого, я стараюсь буквально следовать этому. Я хочу сотрудничать с г-ном Мольтом, но с “Вальдорф- Асторией” я не могу иметь ничего общего уже просто по той причине, что она не хочет иметь ничего общего со мной. В этом проблема. И через эту проблему нужно в ловкой форме суметь перешагнуть, причем еще и в позитивном смысле. Не просто сказать, что мы берем вещи в свои руки, но так, как мы это делаем.

Дело в том, чтобы вы не оставляли без внимания результаты первого года работы школы: с одной стороны, часто упоминаемый мною значительный духовный плюс на счетах педагогической коллегии, а с другой стороны, огромный финансовый минус — прямая противоположность первому.

237
Приходится сказать: со стороны коллегии дело вальдорфс- кой школы было встречено с пониманием; и полным непониманием оно было встречено со стороны тех, кто должен был что-то сделать, чтобы восполнить, без сомнения, ограниченные средства тех, кто работает в рамках нашего круга. Я сам в конце года подчеркивал, что, например, здание является подарком не “Вальдорф-Асторци”, а г-на Мольта.

Мое личное мнение, что вся эта школа вызывает у “Вальдорф-Астории” одно только отвращение и что г-н Мольт много сил потратил на то, чтобы преодолеть это отвращение, чтобы сочетать одно свое детище с другим. В этом уже трудность. Она коренится уже в настроении, в попытке освободиться от “Вальдорф-Астории”. Уже по этой причине г-н Мольт находится в коллегии как покровитель школы, а не просто как финансист.

И если мы в этом едины — тогда мы можем смотреть на вещи объективно, находясь на твердой почве. Нужна только воля для того, чтобы идентифицировать г-на Мольта с собой, а не с “Вальдорф-Асторией”. Если мы будем стоять на этой почве, то мы сможем лучше понять друг друга. Здесь, как мне кажется, и зарыта собака. Трудности будут только возрастать, если мы не попытаемся и финансово встать на здоровую почву, то есть выйти из своих узких границ. Я не вижу другой возможности.

Мольт: Если бы школа не переросла первоначальные рамки, этих трудностей не возникло бы. Школа была разрешена министерством из уважения к реноме “Вальдорф-Астории”; это реноме продолжает действовать.

Д-р Штейнер (Мольту): После всего того, что было сказано по поводу “Вальдорф-Астории”, важно, чтобы вы сами были защищены от мнения “Вальдорф-Астории”. Это не совсем правильно, чтобы школа зависела от детей из “Вальдорф-Астории”. Мы могли бы учредить ее просто для детей антропософов. И это бы, я не сомневаюсь, удалось.
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Особенное значение имеет, однако, тот факт, что вы первый во всем обществе взяли дело основания школы в свои руки. И это не имеет ничего общего с “Вальдорф-Асторией”, это связано только с вами лично. Я не понимаю, почему вы идентифицируете себя с <4Вальдорф-Асторией”. Они ничего в этом не понимают. Вы учредили школу сами лично. Поэтому я и говорю об учреждении школы, произведенном г-ном Эмилем Мольтом. Для меня эти вещи абсолютно очевидны. Что в школе сначала стали учиться дети рабочих, школа обязана тому, как в 1919 году было инаугурировано социальное движение. Что касается доверия, то речь идет о вашем доверии к антропософии. Из этого все и возникло. Я не думаю, что в тогдашних обстоятельствах вюртембергское министерство меньше поверило бы вам лично, чем реноме “Вальдорф-Астории”. Оно как раз и было необходимо.

Отделение от “Вальдорф-Астории” в определенном смысле оправданно. Это заставит взять дела в свои руки и углубиться в предмет. Бели мы основываем школу, то, так мне казалось, эта школа не должна ограничиваться рамками “Вальдорф-Астории”, но дать всем ясно понять, что она не останется просто школой “Вальдорф-Астории”. “Вальдорф- Астория” была бы совершенно удовлетворена, если бы вы однажды приказали школе выметаться. Может быть, это только подняло бы реноме “Вальдорф-Астории”. Может быть, в глазах некоторых людей это реноме поблекло после основания школы. У вас не было никакого определенного основания связывать фабрику как таковую со школой. Для нас же вы тот человек, который понял и решил начать. Мне кажется, что все мы хотим и дальше иметь дело с вами, а не с “Вальдорф-Асторией”. Представьте себе, что на вашем посту находился бы кто-то другой. Тогда фонд не возрос бы на 80 000 марок. Это никак не связано с “Вальдорф-Асторией”, это связано с вами. Поэтому и была — простите такое непоэтическое выражение — и
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была “отхвачена” эта сумма, а вовсе не потому, что “Вальдорф-Астория” соблаговолила предоставить ее в свободное распоряжение.

Сколько у нас в школе вальдорфских детей? А сколько других детей?

X.: 164 вальдорфских ребенка, 100 детей антропософов, 100 чужих.

Д-р Штейнер: Теперь соотношение наименее благоприятное. Если бы не трудности с переездом в Штутгарт, заявления были бы бесконечны. Без сомнения бесчисленное число заявлений мы вынуждены отклонить, поскольку нет жилья для детей. Люди не могут послать детей, а то бы приехало множество иногородних. Пока ситуация такова, что для деятельности школы она крайне неблагоприятна. Поэтому сейчас как раз походящий момент, чтобы объявить, что мы не принимаем 100 детей по той причине, что у нас нет денег. В конце прошлого года мы могли это сделать. Тогда этот учебный год мы бы начали не с 465, а с 365 учениками, в старых помещениях. Тогда бы все стало ясно. Тогда бы мы могли сказать, что классы оплачивает “Вальдорф-Астория”.

Все дело в том, как в Вальдорфском школьном объединении устанавливается реальный баланс.

X.: Он сейчас готовится.

Д-р Штейнер: Все время готовится! Мне говорят это вплоть до последней минуты. Мы должны дойти до такого состояния, чтобы вещи готовились до моего приезда. Все финансовые дела всегда еще готовятся, когда я уже уезжаю. Обычно и когда возвращаюсь назад.

И без того понятно, что мы выберемся. После того как дело пошло, таких препятствий, как в конце прошлого года, не будет. К следующей Пасхе мы окажемся в старой ситуации. Мы должны будем собирать деньги. Уже ясно, что вальдорфская школа нуждается в финансировании. Вопрос только, подходящим ли учреждением для этого является Вальдорфское школьное объединение. 
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По результатам прежней деятельности — вряд ли.

X.: Нельзя ли тогда объявить родителям, которые пытаются устроить своих детей, что у нас нет денег?

Д-р Штейнер: Это будет скандал. На следующую Пасху мы можем это сделать. Однако лучше посмотреть, как добыть деньги.

Если бы можно было поставить вещи на нормальную основу! Было бы прекрасно найти путь. Есть идеи кое-что сделать в этом направлении во время курса по высшей школе в Дорнахе
. Школьные дела должны быть поставлены на другую основу.

Я говорил вам, что меньше всего дают денег на Дорнах. Легче всего добыть деньги на санаторий. Между ними — школа. У нас в Дорнахе произошел практический случай, когда мы увидели, что у некоей группы людей не было ни малейшего интереса что-то сделать для Дорнаха. Когда же прибыл человек, намеревавшийся учредить какой-то санаторий, то его появление было встречено с величайшим вниманием. Все мгновенно стали как ртуть. В ту же минуту, когда речь заходит о таких вещах, в ту же минуту на блюдечке возникают деньги. И школа, как я сказал, находится где-то посередине. Мы попытались бы и здесь найти пути, если бы только нам постоянно не совали палки в колеса. Причем мешают сотрудники наших же начинаний. Все дело в том, чтобы люди, работающие у нас, работали бы совместно, а не становились во внутреннюю оппозицию, как это имеет место сейчас.

Пока мы все полны решимости тщательно фиксировать все свои расходы, но никто не задумывается над тем, откуда взять деньги. Люди выражают готовность работать ночи напролет, но только когда речь заходит о том, как потратить деньги.
16 Зак. 291
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Но сама мысль о необходимом поступлении денег, — сама эта мысль, — наталкивается на внутреннюю оппозицию.

Если мы не поставим наши финансовые дела на здоровую основу, мы не сможем просить у людей деньги. Мы должны найти людей, которые отдадут деньги в наше распоряжение. Пока же мы находим только таких людей, которые с удовольствием бы ввели в штат новую должность для записи очередных пяти цифр. Это было сказано в кругу педагогической коллегии. Главное, чтобы об этом не узнал никто посторонний. Но в этом узком кругу преданных делу антропософов должны понять мою озабоченность. Забота о школе внутренне связана с другими заботами. Мы испытываем невероятный дефицит в людях, способных толково вести дело. В этом наша болезнь. И не нужно прятаться за свою бедность. Г-н Мольт знает это так же хорошо, как и я. Он ужасно страдает. Он подавлен абсолютной невозможностью найти людей, способных расширить работу на экономическом поприще.

Школа — ваша заслуга. Остальные ведь относились к ней пассивно. Когда публично говорится о “Вальдорфе” как таковом, тут ничего не изменишь. Но когда говорится о вальдорфской школе, нужно различать. Они не дали на нее средств. Им пришлось отстегнуть. Они согласились, как отец, вынужденный, скрепя сердце, согласиться с поступками слишком расточительного сына. Это так!

Посмотрим, когда нам удастся провести небольшое заседание коллегии. Но сперва нужно провести правление Вальдорфского школьного объединения. После него мы назначим заседание коллегии и попробуем привести дела в порядок.
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Конференция от 22 сентября 1920 г.,

20.00 — 00.15 часов, среда

Д-р Штейнер: Мои дорогие друзья! Я хотел бы сказать несколько слов, прежде чем мы перейдем к частностям, поскольку мы находимся в самом начале учебного года и некоторые вещи нуждаются в прояснении. Многократно говорилось о моем положении в педагогической коллегии. Я хотел бы сегодня поговорить не столько о внешней стороне данного предмета, сколько о внутренней. Мне кажется это сегодня уместным, поскольку где-то между строк было затронуто и это мое внутреннее положение. В вещах, которые касаются нашего внутреннего духовного движения, — а структура вальдорфской школы, в той мере, в какой это связано с духовными аспектами ее деятельности, в той мере, в какой это связано с педагогико-дидактической стороной вопросов, относится к антропософскому движению, — во всех таких вещах я чувствую себя по отношению к окружающим меня друзьям в положении эзотерика, и не могу иначе. И поэтому сегодня необходимо сказать несколько слов об этой позиции эзотерика вообще. Вам же только останется соотнести все сказанное со спецификой вальдорфской школы, и вы поймете, что я сам в данном случае имею в виду.

Естественно, тот, кто собирается сообщить факты духовных миров окружающим его людям, должен считаться с тем, что эти вещи должны быть как-то восприняты его слушателями: пусть не из доверия к авторитету — ну так, исходя из чувства. Я имею в виду, что слушатель относится к ним первоначально как к результатам исследования, которые сообщаются вначале кем-то одним, которые, будучи высказаны, могут быть, разумеется, поняты, но которые вначале все же должны быть кем-то высказаны именно как результаты его собственного исследования. Таким образом, слушающий подобные истины ориентируется, конечно, не на авторитет.
16*
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Но слушать имеет смысл, только если он как-то признает право другого человека высказывать такие вещи.

Мои дорогие друзья, многое из того, что исследователь сообщает окружающим его слушателям, — как это делал я в течение нескольких последних дней, — звучит довольно банально. Но прийти к этим результатам было вовсе не просто. Относящееся к таким специфическим областям педагогики исследуется только следующим образом * а именно исследователю требуется самому многое пережить, многое проделать и вести исследования иногда на протяжении многих лет. Понимание результатов этих исследований не представляет труда, но само исследование далеко не просто и требует прохождения пути посвящения. Но когда тот, кто сообщает эти результаты, обращается к своим слушателям, он никогда не делает это в той форме, в которой высказывается обычно авторитетное мнение во внешнем эзотерическом мире.

Я прошу вас абсолютно точно и серьезно воспринять все то, что я скажу в этой связи: итак, говорящий в рассматриваемых ситуациях говорит не в том смысле, что его слова должны быть услышаны из уважения к авторитетному, в обычном понимании этого слова, мнению. Если в противном случае они не окажут того воздействия на слушателей, которое должны оказать, все отношение говорящего и слушающих должно стать иным. Это отношение должно быть таким, чтобы все сказанное воспринималось по абсолютно свободной воле слушателей, чтобы при восприятии была абсолютно не задействована воля оратора, а единственно воля тех, кто ему внимает. Точнее на человеческом языке невозможно выразить это отношение. Говорящий говорит не потому, что он хочет представить тот или иной предмет в правильном свете, а потому, что на этом может основываться в нашу эпоху вся действенность эзотерической работы.
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Если бы кто-либо попытался авторитарным путем суггестивного влияния или каким-либо иным из многочисленных путей силового воздействия на души принести в наше время в мир те или иные истины, то это привело бы к величайшим несчастьям. Мы находимся на такой стадии развития человечества, когда необходимо, чтобы в мир во все большей и большей степени приходили импульсы свободы, рождающиеся в зрелых человеческих душах. В особенности это касается педагогических импульсов. Именно эти, почерпнутые из духовного мира истины, которые способны, при нашей правильной работе, вывести мир на пути поступательного развития, — именно эти импульсы мы ни в коем случае не можем воспринимать как нечто такое, к чему нас принуждает тот или иной авторитетный для нас человек. Восприятие должно основываться исключительно на доброй воле, на убежденности слушателя в том, что тот, кто говорит, имеет что сказать. Другого отношения быть не должно. Всякое иное отношение вредит той внешней совместной работе, которая должна быть построена на основе этих сообщений. Когда во внешней совместной работе соучаствует духовный исследователь, тогда все отношения должны быть построены на свободном восприятии и свободном высказывании.

Иначе эти внешние отношения построены быть просто не могут. Поэтому, ставя последнюю точку над “i”, я должен объявить, что мое положение по отношению к учительской коллегии не может быть, по моей ли воле или по чьей-нибудь еще, навязано учителям против желания кого-то из членов этой коллегии. Это должно быть признано в глубине сердец, и к этому должно быть стремление коллегии в ее целом. Дело не в том, будет это задокументировано или нет, будет по этому вопросу голосование или нет. Таким должно быть внутреннее отношение. В тот момент, когда это отношение изменится, в тот момент мое взаимодействие с коллегией
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 перестанет быть правильным. Мы не имеем права просыпать таких вещей.

Вокруг личности, которая может что-то сказать в указанном смысле слова, образуются группировки. Это не юридические союзы, это именно группировки из тех, кто хочет нечто воспринять и по своей свободной воле группируется вокруг упомянутого лица. Что бы там ни требовал от такой группы окружающий мир, единственно справедливо то, что я только что сказал.

Вы почувствовали, мои дорогие друзья, что этими словами я хотел охарактеризовать мое внутреннее положение по отношению к учительской коллегии. Я прошу вас воспринять их именно в этом смысле. На этом должна основываться целительная сила на все будущие времена. С этой же точки зрения должны рассматриваться и все частности. Вы должны чувствовать, что я всегда стремился и буду стремиться к тому, чтобы с каждым из присутствующих решить то, в решении чего я должен принять участие, просто по той причине, что он спрашивает меня о деле — со своей точки зрения, но о деле. Если вы до конца продумаете мои слова, то вы придете к чистому образу того, чем должно быть наше с вами эзотерическое отношение и что единственно только и может быть благотворно для будущего.

Это, мои дорогие друзья, мы сделаем сегодня нашей исходной точкой. Вероятно, из различных жизненных наблюдений вы уже могли обнаружить, что созидаемое исходя из духа нормально развивается только тогда, когда в его основе стоит именно такое понимание духовных взаимоотношений. Учитесь разделять то, что должно присутствовать в эзотерическом учреждении и что необходимо по внешним причинам, от того, что должно внутренне существовать между нами; и тогда нам удастся не просто самым благоприятным образом работать во внешнем смысле,
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а работать духовно. И тогда мы продвинемся вперед.

Пусть эти мои слова станут своеобразным освящением нашей работы в этом учебном году. Производя это освящение, я очень надеюсь, что и в этом году в наши начинания вольются духовные силы. Вы можете быть уверены в том, что я буду всегда просить о поддержке нашей работы в целом и всех ее частностей те духовные силы, которые поддерживают наше движение. И если вы осознаете это, если вы в некотором роде будете не просто совместно действовать, а совместно мыслить, совместно чувствовать и таким образом включать в это совместное мышление, совместное переживание, в это созвучие душ добрые духовные силы, то и в наступающем году наша работа будет плодотворной.

Ну вот, теперь мы можем перейти к конкретным пунктам. Хочет кто-нибудь выступить по повестке?

Задается вопрос по поводу процедуры признания вальдорфской школы со стороны властей в качестве основной школы.

Д-р Штейнер: Это такой вопрос, который может быть повернут так или иначе в зависимости, от благорасположения того или иного чиновника. К результату—я имею в виду определенный гарантии существования школы — можно прийти только тогда, когда действуешь через личные контакты, причем я бы хотел заметить — мы должны выражаться совершенно точно, — что эти контакты должны быть не по телефону. Только личные контакты, со всеми присущими им интонациями и подтекстами, позволяют прийти к уверенности. Мы не можем воспрепятствовать. Действуя только бюрократически, мы не сможем избежать в будущем старых придирок.

Поэтому я полагаю, что самым лучшим было бы, если бы г-н Мольт лично смог включиться в это дело, если бы вы лично могли поговорить. Вопрос такого рода, что спокойным за будущее вальдорфской школы можно
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быть только в том случае, если вы лично будете представлены одному из тех, кто имеет влияние на ход дел. Я убежден, что, обменявшись парой слов, можно побудить кого-нибудь из важнейших чиновников к выражениям, которые станут в будущем лучшей защитой. Не те или иные акты, а подобные вещи. Особенно здесь, в Вюртемберге, где это, вероятно, скорее возможно, чем где-нибудь в Пруссии. В Пруссии такая школа была бы упразднена по первому требованию.

Вначале нужно действовать именно таким образом. Поймите, не следует недооценивать следующего, — к сожалению, когда я был в Берлине, у меня было слишком мало времени, чтобы дать исчерпывающий ответ на этот вопрос, — так вот, не следует недооценивать того, что время от времени приходит директор или учитель из обычной школы, желающий приобщиться к вальдорфской педагогике, и спрашивает, что ему сделать, чтобы помочь своей школе. Но это чистейшая бессмыслица. Первое, что должно произойти, так это то, что такая школа должна отделиться от государства, и уже первая реакция на такое требование показывает, насколько мало люди в состоянии последовательно мыслить.

Речь идет о том, чтобы наше школьное движение — движение к свободной школе — завоевывало бы все больше и больше сторонников, чтобы возникло действительно широкое движение за свободу школы, как часть движения за трехчленность. Выражение “единая школа” мы можем использовать для удобства. Я только должен со своей стороны констатировать, что для меня точное определение единой школы было всегда чем-то несимпатичным, —хотя для удобства это выражение и приходилось использовать,—поскольку оно не уточняет, что устроители такой школы скорее стремятся не к государственному идеалу единой школы, а к свободной школе. Остальное получится само собой. Единая
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школа, как она грезится современному немецкому правительству, есть нечто противоположное. Сперва мы расшаркиваемся перед тем, что вызывает у нас отвращение. Нужна гибкость; нужно осознавать, что не по внутренним, в противном случае это было бы иезуитство, а по внешним причинам мы принуждены как минимум разговаривать с людьми, чтобы их внутренне одурачить.

Мольт: Я попытаюсь урегулировать эти вещи.

X. спрашивает об учебном плане 9-го класса.

Д-р Штейнер: Лучше всего можно подойти к этому учебному плану — я собираюсь до завтра написать основные его положения
, — если попытаться вывести его из всего того, что уже пройдено. Я попрошу вас сейчас сказать мне, что пройдено вами по немецкому языку и литературе.

X.: Я проходил с учениками Гёте, Шиллера и Гердера, больше ничего. Единственно я обсуждал на истории отдельные произведения, такие, как, например, “Божественная комедия” Данте; но главное внимание уделялось Гёте, Шиллеру и Гердеру. На уроках языка мы писали сочинения и делали попытки заниматься орфографией с точки зрения произношения. Грамматикой я совсем не занимался.

Д-р Штейнер: Теперь на уроках литературы вы можете заняться Жан-Полем, разобрав с учениками отдельные главы “Эстетики, или Школы прекрасного”, в основном те, которые посвящены юмору, при этом не слишком напирая на историю. Затем, — на что потребуется где-то полгода, — не особенно отвлекаясь, вы можете перейти к чтению и обсуждению с учениками; — это ведь уже будут четырнадцати-, пятнадцатилетние юноши и девушки — отдельных глав книги Германа Гримма, посвященной Гёте. Это что касается литературы.

В отношении языка я бы посоветовал вам на первое полугодие не столько углубляться в педантичное языкознание, сколько с самых разных сторон обсудить с учениками закон смещения звуков, закон Гримма. По поводу сочинений — при этом всю грамматику, весь синтаксис
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вы подробно обсудите во время разбора и работы над ошибками — я бы посоветовал работать в основном с историческими темами — так, чтобы ученики в основном перерабатывали исторический материал прошлого года. Конечно, прежде чем формулировать тему, вы должны устно подготовить соответствующий раздел для вновь пришедших учеников силами тех, кто учился у вас в прошлом году.

Теперь история. Что вы прошли?

Х.: Вплоть до Реформации, очень подробно биографию Лютера. Затем я привлек Бокля, “Историю цивилизации в Англии", и попробовал перекинуть мостик к будущему.

Д-р Штейнер: Тогда я посоветую пока не двигаться дальше, а еще раз все переработать с духовно-научной точки зрения, опираясь на “Историю новейшей цивилизации” Лекки.

X.: На уроках немецкого языка я соединил 8-й и 9-й классы.

Д-р Штейнер: Тогда, вероятно, неплохо было бы начать с “Гёте” Германа Гримма. Тогда вы можете кое-что дополнить в связи с Гёте, Шиллером и Гер дером и при этом не погрешить ни перед одним из классов. Жан-Поля оставьте на более поздний срок. Историю вы можете также изучать совместно двумя классами.

Теперь география.

Х.: Преимущественно ледниковый период; новообразования суши и морей. Вообще в основном геология этой эпохи.

Д-р Штейнер: Я бы посоветовал, отталкиваясь от предыдущего, заняться подробным анализом Альпийской горной системы. Северные известковые Альпы, Южные известковые Альпы, со всеми долинами рек, формирующими границы, горные цепи, их структуры, затем ландшафт, кое -что по поводу геологической истории, начиная с Приморских Альп вплоть до Австрийских Альп через всю Швейцарию. В это обсуждение Альп вы всегда можете включить ту мысль, что в структуре Земли присутствует
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своего рода крест, на который указывают внешние горные формации. Продолжите Альпы через Пиренеи в одну сторону, через Карпаты — в другую, дойдите вплоть до Алтая, И вы получите Западно-Восточный горный пояс, который, если продолжить его под земной поверхностью, опоясывает всю Землю наподобие кольца и перпендикулярно пересекается затем с другим горным поясом, образованным системой Анд и Кордильер. Вы можете очень наглядно показать детям два лежащих в основе структуры Земли кольца. Таким образом вы вызовете у них представление, что Земля является внутренне организованным телом. Все это вы можете делать так, чтобы не слишком быстро перепрыгивать с одного на другое. Вы не должны пройти все разом, не должны изучить одним махом всю геологию.

Теперь математика. Не правда ли, вы изучили уравнения. Как далеко вы продвинулись в возведении в квадрат и куб, в изучении степеней? Вы возводили в куб биномы и триномы?

X: Это не представило для учеников никаких трудностей. Не было никакого повода рассматривать биноминальную формулу (а+b)2, (а+b)3, (а+b).
Д-р Штейнер: В какой форме ученики освоили это?

X: Они могут шаг за шагом раскрыть скобки.

Д-р Штейнер: Я имею в виду, знают ли ваши ученики, что (а+b)3 это а3 плюс и так далее? Умеют ли они этим пользоваться? Если вы не требовали еще с них знания этих формул, то вы еще не перешли к возведению в степень чисел, вычислению по формуле 3552 или 3553. Я бы продолжил эту линию, занявшись возведением в степень чисел, исходя из формулы; а затем перейдя к извлечению корня, в том числе и третьей степени.

X:. Мне это не казалось важным.
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Д-р Штейнер: В этих вещах главное — не брать материал в том виде, в котором он позже потребуется, а упражнять определенные формы мышления. Формы мышления, которые развиваются при возведении в квадрат и куб, при извлечении корня, которые обладают тем своеобразием, что требуют в некотором роде абстрагироваться от конкретного числа, требуют перегруппировки чисел, — они настолько глубоко вводят в мир чисел, оказывают в мыслительном отношении настолько сильное воздействие, что ими нужно заниматься.

Затем необходимы практические вычисления. Мне представляется совершенно оправданным заниматься с учениками практическими вычислениями объемов. Это ведь совершенно согласуется и с вашими предпосылками. Что-то вроде: “У вас есть сосуд цилиндрической или конической формы. Он содержит определенное количество воды. Насколько меньше воды поместится в сосуд такой же формы и высоты, если диаметр основания уменьшится вдвое?”

Затем я присоединил бы к этому приближенные вычисления, чтобы ученики освоились с этими понятиями. Я бы отталкивался — здесь это совершенно уместно — от работы с нивелир-диоптром и с нахождения среднего значения каких-либо практических измерений, например, при взвешивании на аптекарских весах. Затем то, что идет в развитие вексельных платежей. Затем, не правда ли, геометрия. Вначале вычисление объемов тел, а затем первые элементы начертательной геометрии.

X. рассказывает, чем он занимался на физике.

Д-р Штейнер: На физике вы должны постараться взять две вещи: во-первых, акустику и электричество, здесь же и магнетизм, чтобы ученики совершенно точно представляли себе принципы работы телефона. Во-вторых, учение о теплоте и механику, все, что необходимо, дабы совершенно точно представляли себе работу локомотива. Этого хватит на 9- й класс.
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X.: В прошлом году на географии я давал некоторые астрономические разделы.

Д-р Штейнер'. Сюда хорошо бы включить доплеровский эффект, движение звезд в направлении наблюдателя. Вы рассматривали движение звезд в направлении, перпендикулярном линии звезда — наблюдатель. Возьмите теперь все, что требуется для того, чтобы изучить движение звезд в направлении звезда — наблюдатель. Вот ваша задача.

X.: Значит, в физике не затрагивать оптику, а только учение о теплоте, механику и электричество?

Д-р Штейнер: Вы можете включить столько оптики, сколько вам требуется для объяснения эффекта Доплера. Можно сделать и некоторые экскурсы в акустику.

Х.: Оправданно ли выводить движение из смещения спектральных линий?

Д-р Штейнер: Почему нет? Не правда ли, если у вас есть два спектра и в одном случае у вас линии здесь, а в другом — здесь, то совершенно справедливо заключить, что вы имеете дело с различными расстояниями. Это — верное заключение.

X.: Его можно распространить и на Солнце?

Д-р Штейнер: Я бы применял принцип Доплера только к двойным звездам. Дальнейших обобщений я бы не делал. Не правда ли, он применим только для того, чтобы различать, как звезды вращаются друг вокруг друга, поскольку можно констатировать, что звезды циклически перемещаются в направлении наблюдателя. Только это.

X и м и я : То, что мы определили на 8-й класс, первые элементы органической химии, что такое спирты, что такое эфиры, нужно теперь продолжить в 9-м классе.

Антропология: продолжить учение о человеке, чтобы сообщить ученикам истинную антропологию.
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Это следует делать концентрами от класса к классу, присоединяя к этому всю остальную биологию.

Г-н Бауман, чем вы думаете заниматься с учениками 9-го класса на музыке?

X.: Я не смогу делать то, что я хотел бы, поскольку ученики совершенно необразованны в музыке.

Д-р Штейнер: Нельзя ли вести занятия по музыке в эвритмическом зале — так, чтобы они не накладывались на эвритмию?

Х.: Его и для эвритмии-то едва хватает.

Д-р Штейнер: Тогда мы не сможем упорядочить занятия музыкой до того момента, пока не будет построен большой зал. Музыка не пойдет так, как должна идти, пока не будет большого помещения.

Существенны две вещи. Уроки музыки нужно готовить и проводить настолько хорошо, насколько это только возможно. Если вы хотите воспитать детей в музыкальном смысле, то вы неустанно должны заботиться о качестве инструментов. Если дети слушают плохие инструменты, у них портится весь музыкальный слух. Это важно.

Можно и дальше очень хорошо работать со старой церковной музыкой.

X: Я хочу обратиться к минору и мажору, к окраске чистого звука.

Д-р Штейнер: Это как раз и должно быть материалом 9-го класса. К этому следует стремиться при всех обстоятельствах. Этим следует заниматься не теоретически, а для развития музыкального ощущения минора и мажора.

X: На уроках вежливости я рассматривал эту противоположность в отношении мужского и женского. Кажется, дети это поняли.

Д-р Штейнер: Мне кажется, было бы очень здорово соединить это с пением и разобрать эти вещи на мужские и женские голоса. В этом направлении пока мало что испробовано, но совершенно ясно, что такое преподавание, направленное в данном возрасте на рассмотрение мужского и женского голосов, могло бы отлично противостоять сегодняшнему
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ложному сексуальному чувству. Эго может подействовать благотворно.

Мне очень жаль, что мы не можем двинуться вперед в инструментальных занятиях. Занятия на музыкальных инструментах
 нельзя заменить ничем. Частные уроки — это частные уроки. Здесь же можно было бы, в соответствии со всем нашим замыслом, включить эти уроки в целостное воспитание. Частные уроки этого не заменят. Жаль, иго мы этого не можем. Я боюсь, что еще очень долгое время мы не сможем организовать таких занятий.

X.: У нас есть кое-какие инструменты, но нужны помещения и учителя.

Д-р Штейнер: Понятно. Дело только в помещениях?

X.: У нас около 15 инструментов. Если бы у нас был класс пения— тогда можно было бы браться за такие вещи, как “Детская симфония” Гайдна.

Д-р Штейнер: Это было бы прекрасно.

Вопрос о преподавании языка.

Д-р Штейнер: Я бы попытался в этом возрасте больше внимания уделять рецитации. И именно через рецитацию учиться овладению языком. Смысл оборотов, как они возникают в рецитации, их применение.

В эвритмии вы просто продолжаете. Грамматика.

На уроках ручного труда я бы предложил между делом, по ходу культивировать художественный вкус, художественное чувство. Здесь главное, чтобы дети делали то одно, то другое, но до конца. Я бы не ограничивался только полезными вещами, я бы делал и игрушки, разумные игрушки. Особенно здорово было бы, если бы дети изготавливали на уроках ручного труда таких кузнецов, которые двигаются в противофазе. Дети приобретают при этом ловкость. Можно делать с детьми подарки. Я бы подумал над этим.

И если научить детей изготовлению Рождественского вертепа, чтобы они сами все сами собирали мох, делали колыбельку катали овечек,
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раскрашивали, — тогда вы достигнете очень многого и внесете в жизнь детей нечто праздничное. Разумеется, не забывать и о полезном. Особенно нравится детям делать что-то вроде трещоток.

X: Еще один вопрос по поводу уроков ручного труда. Я говорил с г-жой С. Она — учительница рисования, но имеет необходимую квалификацию по рукоделию.

Д-р Штейнер: Самое правильное, если бы такой художественно образованный учитель взял на себя рукоделие. Она хорошо включится в дело.

Но здесь нужно обратить внимание еще на одну вещь. Она не обладает одним качеством, которым обладала другая дама, г-жа Гаук. Последняя отличается тем, что" она здешняя и является дочерью профессора Гвидо Гаука, написавшего статью об Арнольде Боклине и “Фаусте” Гёте. И о “Техническом объяснении Фауста”. Гаук был одним из последних. Бели бы она решилась стать учительницей рукоделия—тогда у нее было бы то преимущество, что она швабка, а это неплохо. Она до последнего времени преподавала в школе для рабочих; однако это для меня скорее основание не приглашать ее сюда, поскольку чрезвычайно важно, чтобы такие люди преподавали в школе для рабочих. В рабочих школах полагают, что нет никакой необходимости заниматься такой ерундой, как изучение начертательной геометрии. Все преподавание должно сосредоточиться на классовой борьбе и подготовке к революции. Это первое, а второе — становится понятным из всей современной ситуации. Второе состоит в том, что ее выгнали из Технического университета. Я прошу г-на Стракоша высказаться по этому поводу: люди должны вроде бы, занимаясь на фабрике машиностроением, изучать начертательную геометрию. Так вот, теперь в этом предмете нет необходимости. Я полагаю, — я прошу вас, чтобы вы высказали свое мнение, — что как архитектура, так и машиностроение должны будут закончить свое существование,
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как только в институтах прекратится изучение начертательной геометрии; это было бы равносильно возвращению к варварству. В машиностроении люди разучились проектировать втулки, люди разучились строить внутренние сочленения. Это — чистое безумие.

Эта дама меня бы совершенно устроила. Но я боюсь, что в этом случае запросы могут превысить наши нынешние возможности. Она была многолетним ассистентом в Техническом университете. Эти две кандидатуры нужно обдумать. Г-же С. по личным причинам лучше, если обратятся не к ней. Вероятно, завтра нужно телеграфировать г-же Гаук и узнать, может ли она.

На уроках свободного религиозного воспитания в группе 7, 8 и 9-го классов мы могли бы перейти к теоретическому разъяснению, — впрочем, в свободной форме, — таких вещей, как бытие до рождения и жизнь после смерти, вся последовательность бытия до рождения. Приводить соответствующие примеры. Показать детям великие культурные закономерности. Миссию человека на Земле. Достаточно обратиться к Гёте или к Жан-Полю. Можно всюду проследить, что их способности проистекают из жизни до рождения.

Затем, не правда ли, есть очень хороший образ, который можно довести до религиозного переживания. Я имею в виду Лаокоона. В действительности в случае Лаокоона дело обстоит так, что от физического тела отделяется эфирное тело. На примере этого распада физического тела Лаокоона можно многое продемонстрировать. И затем поднять на уровень религиозного переживания эту боязнь распадающегося человеческого тела.

Воскресная служба дана. Вместо г-жи Кегель нужно найти еще кого-нибудь, кто введет детей. Нужно, чтобы человек чувствовал себя к этому предназначенным. Не предложит ли кто-нибудь себя сам? Не хотите ли вы делать это вместе с г-жой Рёрле?
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X.: В школу записали одну глухонемую девушку.

Д-р Штейнер: Но она ведь не может прийти к нам в вальдорфскую школу.

Классный учитель спрашивает про еще одного записанного ребенка.

Д-р Штейнер: Как с ним обстоит дело? Очень трогательный мальчик.

X.: На главном уроке он невозможен.

Д-р Штейнер: Может бьггь, это временное. Когда я его видел, мне показалось, что он вполне может исправиться. Я убежден, что если делать с ним то, что я предписал, то через полгода он станет лучше. С другой стороны, нельзя надеяться, что если он будет в одиночестве, то наступит улучшение. Этого делать нельзя.

X.: Тогда пострадают мои дети.

Д-р Штейнер: Я думаю, это временно. Это, вероятно, связано с тем, что он только пришел в школу.

X:. Он страшно возбужден.

Д-р Штейнер: В этом ребенке налицо серьезная конституциональная разбалансированность. У мальчика что-то вроде—можно, будучи облеченным в физическое тело, сломать руку или ногу, но нельзя сломать голову, — так вот, у него что-то вроде сломанной эфирной головы, почему он и столь возбужден. У него это проявляется больше, чем у любого другого ребенка. Но я полагаю, что это пройдет. Во всяком случае нужно сказать родителям, чтобы они запаслись терпением, пока мы не сделаем вспомогательный класс. Вы уже давно его знаете? Он всегда таков? Каждое потрясение приводит его в полный беспорядок. Дается ли ему лекарство? Были ли у него болезни? Мы что-то констатировали. Вы говорите, рахит мозга? Это так. Можно бороться с рахитом мозга, давая гипофизис церебри. У него есть братья и сестры? Налицо некоторая задержка роста, причиной которой явилось какое-то происшествие до его рождения.
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X.: Мать рассказала мне, что она все время была в полубезумном состоянии.

Д-р Штейнер: Мальчик оказался в таком состоянии еще во время беременности матери. Мы возьмем его в школу, если будет открыт класс г-на Шуберта.

У вас, наверное, есть другие вопросы.

Еще раз задается вопрос по поводу закрепления внешнего статуса д-ра Штейнера.

Д-р Штейнер: Это закрепление моего статуса — вопрос целесообразности. Неплохо, если составляется список коллегии, включить туда и меня. Но в общем это нужно только в том случае, если будет необходимо точно представить вещи внешним инстанциям.

Х.: Если мне позволено будет внести одно предложение, я бы предложил составить список всей коллегии и поставить вас во главу.

Д-р Штейнер: Теперь это выглядит довольно смешно, поскольку начнутся сравнения с прежними списками.

X.: Значит, нужно внести исправления.

Д-р Штейнер: Вряд ли можно сделать что-то другое, как только указал», но это было сделано по забывчивости и теперь вносятся исправления. “К сожалению, в прошлый раз мы проявили забывчивость, но теперь вносим исправления”. Я не вижу других возможностей. Все остальное выглядит просто смешно, в том числе и умолчание. В том числе и новый список.

Ставится вопрос по поводу враждебных нападок на антропософию.

Д-р Штейнер: Эти слухи все время всплывают. В Швейцарии всегда, так. Теперь предпринимаются попытки другого рода, а именно различными махинациями завуалировать мое отношение к антропософии, взять голое учение и начать его распространение, с другой стороны. Итак, предпринимаются попытки распространить учение, но при этом всячески замолчать тот факт, что 'шо исходит от меня.

17*
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Еще что-то?

X. спрашивает про всемирный школьный союз, который должен иметь свой центр в Дорнахе, а работать в Германии. Если основать теперь немецкую секцию, то во время курсов, посвященных высшей школе, можно упорядочить все остальное.

Д-р Штейнер: Разве мы не должны сперва иметь всемирный школьный союз, а только потом его немецкую секцию? Путь к всемирному школьному союзу может в настоящее время быть только один: в явном виде исходить из определенного всемирного центра.

Центром всемирного школьного союза может быть Дорнах. Но Дорнах не может быть тем центром, откуда все делается. В свое время мы развернули совершенно определенную агитацию, мы со всей остротой подчеркивали, что у нас только одна маленькая школа и мы не можем расширять ее и вынуждены отказывать в приеме столь многим детям. Теперь мы так говорить не можем. Теперь мы должны действовать по-другому. Можно, конечно, если в Дорнах съедется достаточное число гостей, начать с создания подходящего настроения. Я не думаю, что это нужно делать отсюда.

Короче, мы должны начать по-другому. Мы можем начать агитацию в Дорнахе, и я полагал бы, что действовать нужно из некоего международного центра, например, из Гааги. Мы имеем обоснованные надежды, что для нашего движения можно еще кое-что сделать. Но мы, разумеется, все испортим, если учредим всемирный школьный союз здесь. Мы можем делать все возможное для блага вальдорфской школы, для этого настроение здесь подходящее. Но учреждать Союз мы здесь не можем. В свое время я полагал, что мы поведем здесь решительную агитацию. Я скорее приветствовал бы учреждение союза в Лондоне. Но это пока недостижимо. И, кроме того, есть надежда, что другие вещи пойдут быстрее.

260
В этом месте конспект становится обрывочным и недостоверным как в отношении цитат, так и в отношении указания имен выступающих. Вероятные пропуски помечены троеточием. В рукописи стоит: "... это безнадежно, из Гааги ... там никого нет.... в Гааге; может быть тем лучше ...”

Д-р Штейнер: В связи со всемирным школьным союзом я и раньше полагал, что я должен поступить так. В Гааге есть некое число антропософов.

Х.: Я полагаю, они все перессорились.

X.: На X. Вы не можете рассчитывать. Он никогда не признает, что имеет отношение к антропософии.

Д-р Штейнер: Когда я поеду в Гаагу, я попробую обрести в X. помощника.

X.: Пока вы там!

Д-р Штейнер: Большего и не требуется... Достаточно, если он поможет в этом, если он приготовит путь.

Х.\ Он преградит дорогу... Он скрывал существование Гетеанума. Студенты были поражены, когда узнали, что он существует, хотя под руководством X. они ездили в Швейцарию.

Д-р Штейнер: Таковы люди! Но если не принимать людей такими, каковы они есть, не продвинешься дальше...

В дальнейшей дискуссии наряду с Гаагой назывались также Цюрих и Женева.

X: Не начать ли нам здесь все же некоторую подготовку? Мы должны были подумать о названии отдельной школы. Мы не нашли того, что вы хотели.

Д-р Штейнер: Я не думаю, что особенно актуально искать название для отдельной школы. Что вы имеете в виду, когда говорите о создании отсюда предпосылок?

X: Я не уверен, что мы все продумали.

Д-р Штейнер: В конце концов все дело в том, чтобы в данный момент, т. е. сегодня, оказаться на высоте ситуации. Я говорил об этом. Нужно понять ситуацию в мире.

Мы должны использовать происходящее. Видите ли, мы, например, основали здесь издательство
, это издательство пока мало работало. Но две книги были изданы, это книга Штайна и книга Польцера. Можно сказать, первенцы.
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Обе книги были набраны за пару недель. Сегодня было сказано, что запущена в производство и книга против Трауба. Люди проспали. Движение начинается, если поймать течение. Течение сегодня есть. Только никто не плывет. Нужно действительно сказать, что течение существует, но никто не решается вступить в него. Это видно по публичным лекциям, которые пользуются неизменной популярностью.

В действительности, — не правда ли, то, что здесь говорится, говорится доверительно, — необходимо сделать одно замечание. Становится понятным, что руководство “Грядущего” не имеет ни малейшего понятия о том, что существует движение за трехчленность. Это не то, за что следует агитировать. Нужно просто признать, что мы проспали. Многое было начато и затем брошено. Если я должен буду давать все поручения —- тогда я могу лишь сказать, что заседание может продлиться и до трех ночи.

В Берлине вы найдете минимальную поддержку. В Берлине нет никакой склонности к таким вещам. Но и в Берлине можно было бы что-то сделать, если бы у нас было восемь дней. Берлин не видит дальше своих стен.

X.: Когда было бы возможно начать в Гааге?

Д-р Штейнер: Если сначала создать необходимое настроение, то в Дорнахе нужно будет спланировать какое-то продолжение.

Х.\ Тогда нужно подумать, как создать это настроение.

Д-р Штейнер: Видите ли, нужно иногда учиться агитации в благородном смысле этого слова. Если вы послушаете собрание группы Хааса-Беркова
, вы увидите, что они умеют создавать настроение. Например, когда появляются новые люди, нужно суметь поменять тему беседы. Это связано с созданием настроения. Я не имею в виду ничего нечестного. Дело в том, чтобы уметь создавать настроение, а не в том,
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чтобы говорить о том как — впрочем, я не хочу говорить о том, о чем при этом говорят! Когда на одном месте собирается такое количество народу, то очень многое зависит от настроения.

Речь идет о том, чтобы в целях основания всемирного школьного союза создать правильное настроение. Представьте себе, что вам удается убедить пятьдесят человек в том, что такой Союз должен существовать. Когда эти люди уедут из Дорнаха и все было проделано правильно, тогда через три недели пятьсот, а через шесть недель пять тысяч человек будут убеждены в том, что нужно основать всемирный школьный союз. Нужно пробудить такое убеждение в некотором количестве людей.

X:. Может быть, в связи с лекциями нужно пропагандировать и вальдорфским учителям?

Д-р Штейнер: Конечно, можно. Создание настроения должно идти параллельно. Почему так получается, что в Антропософском обществе никогда не проявляется в лучшем смысле слова корпоративный дух?

Несколько учителей пытаются ответить на этот вопрос.

Д-р Штейнер: Пока мы были просто Антропософским обществом, все это не имело никакого значения, поскольку нам не нужны были деньги. Прямо несчастье, что они нужны нам теперь. И теперь речь идет не о том, чтобы стать жадными до денег, речь идет о том, что движение должно иметь основу. Этого можно добиться, только создав настроение. И вот — это то, что я ощущаю с глубокой внутренней болью — у многих из тех, кто должен что-то сделать, существует определенная внутренняя оппозиция. Они хотят делать не то, что я считаю правильным, а что-то другое. Они страшно противятся. Это обычай нашего времени — действовать так, как если бы мы действовали, чисто исходя из духа, действовали бы, не имея нужды в деньгах. Если нужны деньги — тогда нужно что-то ради этого делать.
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Не требуется сразу предавать весь свой идеализм, но что-то делать нужно. Я думаю, что существует гораздо большая оппозиция, чем вы предполагаете, внутренняя оппозиция. Своеобразное сопротивление, своеобразная упертость; сон и стремление создавать группировки. Было бы хорошо, если бы развивался корпоративный дух.

Мы не можем сформировал» секцию, если нет предмета.

X: Но откуда-то должен прийти импульс.

Д-р Штейнер: От некоего более широкого круга.

X.: Возможно, мы должны обратиться к представителям местных школьных инициатив и заинтересовать их темой учреждения всемирного школьного союза, например, директора Б. из Бр.

Д-р Штейнер: Дело не в том, чтобы принести в мир название “Всемирный школьный союз”, а в том, чтобы создать в мире организацию. Б. достаточно горячо ко всему относится. В тот момент, когда всемирный школьный союз будет создан, он примкнет к нему и будет действовать. Не правда ли, в случае Б. из Бр. речь идет не о чем ином, как об еще одном отверстии для сбора денег. Дело не в том, приедете ли вы туда для сбора денег в качестве представителей вальдорфской школы или всемирного школьного союза. Это только новое название для старой вещи. Нужно создать настоящую организацию, организацию саму по себе.

X.: Мы должны использовать “Дорнахский курс по высшей школе”.

Д-р Штейнер: Необходимо сделать этих людей носителями агитационных идей. Люди сами по себе не принесут нам больших денег, это все бедные потребители. Таких и у нас достаточно. Речь идет о том, чтобы сделать этих людей носителями идеи и распространить с их помощью нашу идею в более широких кругах. Затем речь идет о том, чтобы эта идея была достаточно зажигательной. Если мы учредим что-то в Гааге — это не обязательно должен быть Союз, нужно только начать агитацию, — если мы сможем что-то сделать из Гааги, то не нужно забывать, что существует
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сильная тяга как-то помочь Средней Европе. Они уже этого хотят. Если найти верный тон, то все произойдет само собой. Нужно попытаться так направить уже существующие чувства, чтобы все пошло в правильном направлении. Все уже есть. Нужно только достичь своего. И это скоро произойдет, если только души проснутся. Вы достаточно пробуждены. Если вам удастся принести в Дорнах что-нибудь особенно уместное, будет неплохо.

Все же лучше, когда союз против бедности основывают не нищие и попрошайки, а те, у кого что-то есть в карманах.

Речь заходит о “Штутгартском курсе по высшей школе”, который должен состояться будущей зимой, и о том, по каким вопросам должны будут выступить отдельные учителя.

Д-р Штейнер: Много было сказано, теперь что-то должно быть сделано. Я бы только не хотел, чтобы вы взяли на себя серию лекций по проблемам высшей школы, а это бы затем ушло в песок. Это было бы самым нежелательным. Я бы говорил об антропософии, философии и тому подобном.

Х.: Мы планировали что-то вроде семестровых чтений.

Д-р Штейнер: Можно иначе группировать учебные предметы. Я бы не руководствовался всеми этими старыми шаблонами. Я бы скорее группировал по насущным вопросам. Вы, г-н Бараваль, могли бы прочесть лекцию о теории Эйншейна и квантовой теории.

X.: Я полагаю, что студентам мы расскажем об этом проще. Люди здесь поймут это.

Д-р Штейнер: Синтетическая геометрия, поверьте мне, очень важна для общего оздоровления. Я согласен с вашей программой. Эти совершенно необычные лекции; когда они увидят, что эллипс получается не из уравнения, а из пучка прямых, это уже немало.
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Я не знаю, было бы слушателям интересно сравнить основные понятия аналитической и синтетической геометрии, затем узнать о конических сечениях, также с аналитической и синтетической точек зрения. Сейчас обычно преподают таким образом, что читают курс по аналитической геометрии и отдельно —курс по синтетической геометрии. Страшно заманчиво рассмотреть зараз всю теорию конических сечений и с аналитической, и с синтетической точки зрения!

Я думаю, мы должны сегодня заканчивать. Я очень прошу вас позаботиться о курсе по высшей школе. Привезите план в Дорнах. В Дорнахе мы больше ориентировались на личности. Студенты же более интересовались предметами. Можно ведь и специализировать. Д-р Шуберт, совсем не много исследований посвящено душе языка!

Пусть наша совместная деятельность развивается в духе моих сегодняшних вступительных слов.
Конференция от 15 ноября 1920 г., 20 часов, среда

Д-р Штейнер: Сегодня мы в первую очередь выслушаем пожелания и сообщения уважаемых членов педагогической коллегии, не правда ли?

Я хотел бы попросить, чтобы первую часть нашей конференции мы посвятили пожеланиям отдельных членов или вопросам, которые возникли в коллегии и которые имеет смысл обсудить внутри этой коллегии, не привлекая расширенный состав, т.е. более молодых учителей, пришедших в школу позже. Есть ли такие вопросы или пожелания?

Тогда я хотел бы узнать, как проходит обучение в 9-м классе?

На уроках немецкого языка в 8-м и 9-м классах прочитан Герман Гримм.
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Д-р Штейнер: Удалось ли вам включить во время чтения Гримма другие литературные произведения? Насколько далеко вы продвинулись с учениками в истории? Что вы сделали, когда дошли до того места в первой лекции второй части, где Гримм дает характеристику прошедших столетий и где он говорит о Риме?

Х.:  Ученикам не были знакомы эти исторические факты.

Д-р Штейнер: Речь шла о том, что вы рассмотрите историю XVI, XVII, XVIII, XIX столетий самое позднее в 9-м классе. Может быть, вы еще успеете. В 9-м классе этого пока нет. Не правда ли, при рассмотрении этого периода важно поставить себе цель: ученики должны быть этим рассмотрением подготовлены к пониманию современности. Им уже по пятнадцать лет. Темы вы можете брать таким образом, как они даны Германом Гриммом для каждого столетия, при том что XIX столетие является соединением истории всех народов. Я имею в виду темы для последних четырех столетий, в качестве лейтмотивов. По сути это надо бы сделать в обоих классах. Только важно взять эти вещи по-разному: в 8-м классе более описательно, в 9-м классе — более погружаясь в важнейшие идеи последних столетий.

Вы должны работать над тем, чтобы суметь преподнести ученикам эти ведущие идеи. В циклах содержится по этому поводу большой материал, который может быть расширен за счет привлечения дополнительной литературы.

(Обращаясь к другому учителю.) У вас были математические предметы. Вы уже прошли с детьми геометрическое конструирование?

Вам кажется необходимым — из-за многочисленных вопросов с других сторон я слишком мало следил за этим, — вам кажется необходимым брать в физике так много рассудочно-теоретического материала? Он удерживается учениками?
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X.:   Я хотел взять только то, что безусловно необходимо.

Д-р Штейнер: Насколько в таком случае ученики владеют чисто фактическим материалом? При рассмотрении электричества следовало бы последить за тем, чтобы максимально рациональным образом выдвинуть на передний план сами явления. Минимум теоретических спекуляций. Это, видимо, как раз и не так интенсивно остается; чисто по дидактическим причинам это просто не может слишком уж задерживаться в учениках. Я бы полагал, что в этом предмете в качестве идеала следует рассматривать такой подход, когда необходимые понятия развиваются из эксперимента как такового. И, пожалуйста, вначале как можно меньше рисуйте на доске, но все выводите из эксперимента. Можно попробовать и сократический метод, как вы это уже делали. Откуда дети должны это знать? Их нельзя так спрашивать. Поскольку у вас есть возможности ставить эксперименты, я бы на вашем месте их больше использовал. Тем самым экономится много времени. Если вы захотите таким образом рассмотреть электричество, вам это удастся. Дети при этом учатся гораздо большему, чем в том случае, когда им разжевывается понятие напряжения. Это дидактически нелепо. Затем вы должны две недели заниматься геометрическими построениями. Только две недели начертательной геометрии.

X.: На уроках иностранного языка прочитана сцена на Форуме из “Юлия Цезаря”.

Д-р Штейнер: Не могли бы вы также дать ученикам письменное задание, своего рода сочинение? Необходимо давать такие задания. В немецком также необходимо приходить к такого рода изображениям. Чтобы они действительно это формулировали.

(Учителю немецкого языка.) Даете ли вы какие-нибудь темы? Не повредит, если накануне материал повторяется в устном виде. Пусть они только найдут собственные формулировки.
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Рассказывается об уроках французского языка.

Д-р Штейнер: Во всяком случае вы можете реализовывать то, что мы проектировали для 9-го класса.

Учитель немецкого языка: Я должен заняться теперь Жан-Полем.

Д-р Штейнер: Я не имел в виду, что все должно идти подряд. У нас теперь середина ноября; мы должны освоить какую-то часть истории. Сперва четыре столетия в их взаимосвязи. Вы можете действительно заняться этим в обоих классах вплоть до середины января. Для всех остальных классов учебный план существует.

Х.: Этот учебный план будет действовать как общая норма?

Д-р Штейнер: Сперва мы должны знать, что нам нужно делать на этот год.

X.: Нужно ли на уроках языка заниматься чем-то вроде истории литературы?

Д-р Штейнер: Больше истории литературы, чем, занимаясь Шекспиром, рассказать детям о том или ином, что ему сопутствовало, больше истории литературы таким детям не нужно.

Методика преподавания греческого и латыни в государственной школе — это ужасно, это верх вырождения. Мы должны привести наших детей к тому, чтобы они нашли отношение. Когда мы несколько разовьем наши методы, мы должны к этому прийти. Наши методы еще не столь совершенны. Я полагаю, что, когда будет решена проблема дисциплины, тогда вы этого достигнете. Это ужасно, что каждые четыре-пять минут дети у вас встают на голову.

Австрийские гимназии были образцовыми. Их учебный план был наилучшим из того, что можно придумать, если исходить из предмета. Лео Тун, 1854 год; Гауч испортил его. История была распределена прекрасно. В Веймаре я обнаружил такое изложение истории: от сотворения мира до Гогенцоллернов — пятьдесят страниц, и затем — три тома истории Гогенцоллернов.
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Теперь у нас есть еще в этих классах наши уроки свободной религии. Как здесь распределены ученики?

X.: Девять классов распределено у нас по трем группам.

Д-р Штейнер: Почему классы стали такими огромными? Если с рассадкой учеников все в порядке, то большие классы — не помеха, но у вас один сидит у другого на голове. Класс г-на У. слишком велик. Этот класс следует разделить. 73 ребенка! Вы не можете пройти между партами, а ученики не могут выйти к доске. Это — дикость. Сегодня самые плохие ученики отсутствовали. Итак, этот класс необходимо делить. Я полагаю, что и другие классы следует делить. И поскольку именно при таком преподавании очень многое зависит от того, что возникает контакт с каждым отдельным учеником, — необходимо иметь возможность максимально часто спрашивать то одного, то другого ученика, —г необходимо как-то умудриться и добавить еще два часа, когда будет проводиться урок с половиной класса.

Это может упереться только в вопрос помещений. Но мы должны его решить, иначе мы со всеми нашими задумками окажемся в проигрыше. Кто может вести эти дополнительные уроки?

X: Я бы с удовольствием взял их.

Д-р Штейнер: Это должен сделать кто-нибудь из тех, кто прежде не преподавал религию. Может случиться, что вы через много лет оставите школу. В мыслях—конечно, нет. В коллегии нет таких людей. Это, конечно, трудноразрешимая задача. Необходимо ведь преодолеть стереотипы и вдохнуть в урок тепло, тепло! Я бы, например, предложил А., но не уверен, найдет ли он нужный тон. Что если попробовать с А.? К кому еще из антропософов можно обратиться в наше кризисное время? Никого нет.

Я не знаю никого больше. Ни на одного из наших учителей нельзя ничего больше наваливать. 9-й класс столь невелик, что можно много работать с каждым учеником по отдельности.
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 (К одной учительнице.) У меня сложилось мнение, что вы, г-жа X., нуждаетесь в помощи в своем классе. Можно поступить так, что вам будет помогать г-жа С. Об этом следует поговорить. Это проявляется, когда дело доходит до того, как занять всех детей. Класс на общих занятиях имеет тенденцию к расползанию. Вам не удается добраться до всех детей, до галерки. Самое лучшее, если бы и здесь мы поделили класс пополам. Чтобы стало возможным участие в уроке, и помощь г-жи С., особенно когда дети занимаются рисунком и живописью. Класс разваливается. Отдельные дети слишком неактивны во время уроков. Они бездеятельны. Я также думал и о том, что один урок проводите вы, а затем следующий урок, в вашем присутствии, проводит г-жа С. И дисциплина бы наладилась. Можно подумать о форме. Можно работать и со 150 учениками. Но у нас не будет больших классов. У вас 50 учеников, и ваш класс, г-жа X, в вашем конкретном случае, слишком велик.

X.: Могу ли я спросить, следует ли придерживаться в музыкальной эвритмии до мажора и следует ли обращать внимание на абсолютные тона? Я подумал, а нельзя ли рассматривать музыкальную эвритмию как относительную музыкальную эвритмию?

Д-р Штейнер: Вполне возможно.

Учительница эвритмии: Я всегда занималась абсолютными тонами.

Д-р Штейнер: Закрепления эвритмических движений можно достичь, оставаясь в области абсолютных тонов. Здесь не нужно педантизма.

Чем занимаются у вас дети на уроках труда?

Учитель труда: Мы продолжали работы прошлого года.

Д-р Штейнер: Нормальная ли в этом году дисциплина на уроках труда? В прошлом году на последнем уроке все шло нормально, и дисциплина была прекрасной.

Много ли у вас забот? Я спрашиваю об этом потому, что для определенного импульса было бы хорошо проработать именно эту область педагогики и дидактики. Возможно ли проводить каждые четырнадцать дней предметную конференцию по этому вопросу? Отвлекаясь от школы как таковой. Формулируйте вопросы, которые приведут к позитивному результату. Было бы прекрасно, если бы в таких вещах можно было поддерживать постоянный контакт, если вы будете вычленять спорные вопросы, а я, опираясь на них, смогу наметить темы для обсуждений во время моих приездов. Я надеюсь, что в будущем появится время, которое я смогу посвятить вальдорфской школе. Однако необходимо, чтобы вы пересылали мне спорные вопросы, на которые я буду отвечать по приезде.

По поводу уроков живописи.

Д-р Штейнер (одной классной учительнице): Как вы оцениваете уроки?

X.: Г-н доктор видел сегодня некоторые попытки.

Д-р Штейнер: Они как таковые совсем не плохи. Нужно в еще большей степени прийти к тому, чтобы выработать то условное, что представляет собой шрифт, из живописи и рисунка. К этому следует больше стремиться. Для 1-го класса основные направления даны. Постепенно работать над тем, чтобы развивать все из цвета.

X.: В настоящее время я никак не нахожу верного пути и топчусь на месте.

Д-р Штейнер: Некоторые из детей рисовали совсем не плохо. Нужно работать, исходя из цвета. У Т.Ф. в рисунках кое-что есть.

X.: Я обнаружила, что дети, рисуя акварелью, с большим трудом приходят к формам.

Д-р Штейнер: Не стоит культивировать цветные мелки. Речь шла о том — только мы до этого еще не дошли, — чтобы несколько отделить одно от другого. Вначале нужно выстроить стройный, выверенный
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учебный план для младших классов. Остальные, естественно, должны проделать почти то же самое. Только с учетом возраста детей. Главный вопрос — пробуждение в детях внутреннего чувства для цвета, переживание мира цветов, чтобы дети получили переживание мира цветов через переживание сказок.

X.: Но нужно ведь давать детям формы, определенные мотивы. .

Д-р Штейнер: Дети придут к формам, если вы сумеете пробудить их фантазию. Пусть формы вырастут из цвета. В мире красок вы можете разговаривать с детьми. Представьте себе, насколько будет здорово, если дети сумеют понять, что такое кокетливый лиловый цвет, как на шею ему садится дерзкий красный. И все эти на фоне благоговейного синего.

Вы должны дойти до предметности, — и это подействует формирующе на детскую душу, — дойти до того, чтобы цвета что-то делали. Цвет можно реализовать пятьюдесятью различными способами. Нужно, чтобы ребенок научился жить в мире красок. Если вы говорите ему: “Вот красный подглядывает сквозь синий”, ребенок должен суметь это изобразить. Я бы попробовал привнести сюда жизнь, много жизни. Вы должны выбраться из рутинности, из обыденности. Вдохните огонь! Необходимо, чтобы в наше время было развито именно это чувство цвета, пока еще не столь пострадавшее, как пострадало уже музыкальное чувство. И развитие этого чувства, в свою очередь, подействует и на отношение к музыке.

Х.: Что вы скажете, если кроме живописи на уроках появится и рисунок?

Д-р Штейнер: Рисунок линиями — нет. Только для того, чтобы понять геометрию. Важно другое: важно работать из светотени! В этом отношении в 9-м классе еще не все сделано. Нужно призвать на помощь все ресурсы.

X.: Можно ли в 8-м и 9-м классах ввести уроки живописи?
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Д-р Штейнер: Нужно втиснуть их в те уроки, которые есть сейчас. Очевидно, что требуется больше искусства. Поэтому я и хотел, чтобы за рукоделие взялась г-жа Гаук, дав этому предмету художественную завершенность. Рукоделие в основном имеет мещанский характер. Я хотел бы, чтобы оно было более художественным. И тогда в рукоделии можно использовать рисунок. На бумаге линейный рисунок всегда несколько нереален. И тут можно перекинуть мост от рукоделия к прикладному искусству. Есть достаточно вещей, которые можно расписать. В быту есть предметы, которые должны быть расписаны самими хозяевами. Изготовление кукол можно довести до художественности. Стиль, чувство цвета и так далее. Если при этом еще и преодолеть натурализм, если при этом еще и внести в изготовление кукол жизнь, научить куклу, например, смеяться, то можно достичь очень многого.

Детей учат выписывать векселя. Абсолютно так же их нужно учить рисовать плакаты и отличать хороший плакат от плохого. Уродливый, безвкусный плакат можно узнать. Но люди смотрят на вещи, не сходя при этом с ума. Нужно формировать вкус; нужно формировать чувство стиля. Что касается стиля, то уроки, в том числе уроки по художественным предметам, проводятся возмутительно.

Мы недавно пережили ужасные примеры такого рода. Вы помните графический логотип движения за социальную трехчленность. Он был затем изменен. Нужно было сделать что-нибудь актуальное. Как же поступает художник? Он так компонует мотив, что справа и слева у него изображается одно и то же. Такой вот готический витраж. И это все было на самом деле.

В 10-м, 11-м классах действительно возможно достичь художественных результатов. Один из наших фабрикантов хочет заказать виньетку для детской муки. Чтобы она была сделана из внутренних мотивов.
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Существует внутренняя необходимость. Сегодняшний человек знает только голый художественный объект. Должно быть так, этому нужно подражать. В Базеле работает один учитель прикладного искусства, который говорит, что он не понимает, почему глаз нужно рисовать здесь, а не здесь. Такая позиция имеет право на существование, пока она не соприкасается с вещами. Я же имею в виду возможность внутреннего переживания. Именно это я имею в виду, когда говорю о чувстве стиля. Человек должен уметь переживать треугольник, четырехугольник. Не хвататься за имитацию, за подражание. Кукол сегодня делают исключительно по образцу, а не по внутреннему переживанию. Но нужно суметь изнутри пережить, как кукла плачет или смеется. И затем воплотить это, осмысленно воплотить, вплоть до деталей одежды. Девочки могут делать кукол, мальчики — Петрушек. При работе с цветом важно обратить внимание на внутреннюю способность переживания.

X.: Можно ли что-то подобное использовать при работе со звуком?

Д-р Штейнер: Я полагаю, что здесь также возможно внутреннее переживание.

X: Нужно ли что-нибудь пояснять словами? Мелодию как таковую или отдельные ноты?

Д-р Штейнер: Это можно сделать, только раскрывая тему или мелодию. Если так работать с отдельными звуками, теряется художественное начало. Я думаю, что-то в этом роде имел в виду Гёте, когда описывал свои уроки фортепьяно.

Вопрос о том, нужно ли изготавливать с учениками эвритмичес- кую обувь.

Д-р Штейнер: Это сделает детей слабыми и болезненными. Я полагаю, что это может привести к нелепостям. С другой стороны, так ли много эвритмической обуви нужно изготовить?

X.: Теперь многие дети делают ее для других.

18*
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Д-р Штейнер: Сколько времени требуется ребенку, чтобы сделать пару эвритмических тапочек? Я думаю, что среди членов Общества найдутся многие; найдутся многие женщины, которые смогли бы за день сшить дюжину, ну или девять-десять пар.

X.: В 5-м классе есть один ученик, который не хочет заниматься эвритмией. У него нет никакого интереса к искусству, только к физике и электричеству.

Д-р Штейнер: Как есть немузыкальные люди, так могут быть и люди неэвритмические. Я бы не стал освобождать его. Освобождать следует только при частичной умственной неполноценности.

Вопрос про ученика С.

Д-р Штейнер: Который залез под парту? 
Нужно всегда думать вот о чем: сделать ли рисунок в углу, сделать ли его большим или маленьким? Рисунок всегда должен пробуждать внутреннюю активность. Он должен удерживать от засыпания. Внутренняя деятельность. Хорошо бы, чтобы мальчик что-нибудь должен был делать, на что он сперва решится. Но основных результатов здесь можно достичь, обращая на него внимание и ведя себя с ним по- дружески. Он может быть и послушным. Мне показалось странным, что я обратил на него внимание, только когда его наказали. Что он сделал, я, собственно говоря, и не видел.

Конференция от 22 ноября 1920 г., 16—18 часов, понедельник

Д-р Штейнер: Я хотел бы сейчас немного поговорить о тех впечатлениях, которые появились у меня в течение этих дней. И прежде всего я желал бы обсудить — не думаю, что впредь будет для этого время; раньше же эти вещи не так бросались в глаза, но теперь это очень сильно заметно, и прежде всего в только что отремонтированных классах,
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— так вот, я желал бы обсудить картины в классах. 4-й класс в этом отношении — из-за полного отсутствия всякой живописи —производит удручающее впечатление. Причем—что мне особенно бросилось в глаза, я сказал об этом г-ну У. во время урока религии, — это впечатление усиливается. Нужно подумать об этих вещах. 5-й класс тоже оставляет желать лучшего. Мне пришло в голову, что стены должны выглядеть не как простые стены, а нести на себе образы. Причем картины должны быть выполнены очень тщательно.

Упоминается некий член Антропософского общества г-н Г., который хотел бы взять на себя заботу о картинах.

Д-р Штейнер: Это меня немного пугает. Они должны быть выполнены полностью в духе нашей педагогики. Поэтому лучше не начинать до тех пор, пока я опять не приеду.

Где найти художников, которые могут взяться за это дело? Идеи должны исходить от соответствующих классных учителей. И затем — по-настоящему художественное выполнение. В эти картины не должно быть привнесено ничего нехудожественного. Должна возникнуть особенная живопись, именно для этой школы.

Большое значение имеет, например, следующее. Сегодня на уроке г-жа Л. рассматривала с детьми “Игрушку великанов”. Это стихотворение Шамиссо таково, что как только начинаешь разбирать его с детьми, так сразу же легко впадаешь в рационализм и стихотворение теряет весь свой аромат. Стихотворение — так оно было во всяком случае понято — трактует великанов как древнюю аристократию. С ним связано глубокое социальное чувство. Игрушка великанов — это крестьянин, аристократы используют его в качестве игрушки. Когда речь сегодня утром зашла о таком толковании, я немного перепугался. Уж очень легко все рационализируется. Нужно, напротив, попытаться перевести это стихотворение в живопись, но перевести вместе с этой мыслью об игре
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исчезающей аристократии. Тогда стихотворение сохранит свой аромат. Иными словами, не переводить стихи, так сказать, в прозу, а переводить их в образы, в картины. Тогда картина на стене, возникшая из содержания урока, прочувствованная детьми, производит очень глубокое впечатление.

На заре вальдорфской школы я долго говорил с г-жой Валлер
 о том, что нужно создать такое произведение искусства, которое бы в истинно художественной форме выражало идею метаморфозы, пронизывающую все царства живого. Что-то подобное переходам между дорнахскими архитравами. Это очень помогло бы учителю пояснять некоторые вещи. Если Г. и предложит нам нечто, то он предложит нам вещи, которые нравятся ему. Haм от  этого не будет никакой пользы. Подумайте сперва об этом сами. Но что-то нам нужно.

Х.: Допустимо ли с педагогической точки зрения, чтобы такие картины рисовали сами дети?

Д-р Штейнер: Ваша племянница пришла ко мне и принесла мне свои первые картины. Она сказала, что принесла их не просто показать. Я должен повесить их у себя дома.

Тут нужно разобраться. Я не имею ничего против того, чтобы вешать детские работы. Но очень трудно сделать это удачно; обычная картина на стене — это нелепость. Какова роль картины на стене? В художественные времена картины никогда не вешали на стены. Картина должна соответствовать комнате. “Тайная вечеря” Леонардо находилась в монастырской трапезной. Монахи сидели, образуя круг, на четвертой стене была живопись. Он ел с ними, Он соучаствовал в трапезе. Картина задумывалась, исходя из помещения и задач. Просто вешать картины — только все запутывать.

X.: Я бы повесил репродукции дорнахских витражей.

Д~р Штейнер: Оставим это на время.
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X. спрашивает, нужно ли вешать картины антропософского художника.

Д-р Штейнер: Главное, как это сделано. Важно, чтобы дети смотрели на картины, которые производят на них глубокое впечатление.

Теперь еще одно. Из-за отсутствия подходящего помещения преподавание музыки ужасно страдает. Это прямо- таки бедствие какое-то. Представьте себе, что учитель музыки, работая в непригодном для этого помещении, может оглохнуть. Тут нужно что-то предпринять. Для вальдорфской школы было бы очень выигрышно иметь свой квартет. Это показало бы, чего можно достичь, когда созданы все условия. Было бы хорошо, если бы проблемы с помещением для занятий музыкой были решены по крайней мере на ближайшие три-четыре года. Это придало бы всем уверенность.

X.: Предполагается специальный музыкальный зал.

Д-р Штейнер: Привлекли к проекту учителя музыки, который разбирается в проблеме? Необходимо, чтобы вы сами указали, что для вас требуется. Нужно позаботиться о том, чтобы спортивный зал одновременно мог использоваться и для музыкальных мероприятий.

Учитель музыки: Мне нужно также подходящее помещение для подготовки к занятиям. Мне нужно иметь возможность прослушать ту или иную музыку.

Д-р Штейнер: Необходимо устроить все так, как вам это нужно.

Помещения для труда будут достаточно большими? Как вы справитесь со всеми детьми? Если у вас всегда будет такая же толпа — тогда вы вряд ли пробьетесь.

X.: Преподавание начинается с 6-го класса.

Д-р Штейнер: Тем не менее я не уверен, что вы справитесь. Больше места не будет. Дети начнут болеть. Нужно предусмотреть указатели.
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Теперь я хотел бы, чтобы присутствующие высказались по интересующим их вопросам.

Х.: Я хотел бы спросить, как работать с детьми, склонными к летаргии.

Д-р Штейнер: Как Ш. Работает на уроках труда? Он так смешно ходит. Я дал в прошлом году для слабо схватывающих материал детей несколько упражнений, направленных на осмысление собственного тела. “Дотронься третьим пальцем правой руки до левого плеча”. Тут нужно думать над собственным телом. Затем я показывал, как им нужно рисовать некую стилизованную форму и спрашивать, что это такое. Или пусть рисуют симметричные формы. Возникают задания, связанные с собственным телом. Включение таких упражнений в урок необыкновенно пробуждает спящих детей. А у этого мальчика именно такого рода сон.

Я бы просил вас не терпеть никаких, пусть самых малых, проявлений детской небрежности. Не терпеть, если они держат мел как перо, если они неаккуратно работают. За такими вещами я бы строго следил. Почти половина детей неправильно держит мел. Это нельзя так оставлять. За этим следует неукоснительно следить.

Я не стал бы детям позволять стряхивать чернила с ручки, как это сделала сегодня одна маленькая девочка. Затем я последил бы за походкой. Это очень пробуждает детей.

Н. из 6-го класса очень апатичен. Ему такие упражнения очень быстро помогут.

Некоторое время я бы посоветовал внимательно последить за маленькой девочкой из 6-го класса, сзади в правом ряду. Она склонна к чрезмерной фантазийности. Она выдумала, что вся сцена из “Песни о храбром человеке” происходит на берегу Средиземного моря. “Ветер подул с полуденного моря”. Все это она пишет, развивая “Песнь о храбром человеке “. Отсюда она развивает фантастическую географию.
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 С этой девочкой нужно почаще разговаривать, она склонна страдать от переизбытка фантастических мыслей: “Эгейское море втекает в Средиземное море”.

Мальчик, тот, невысокого роста, — есть в классе такие, с очаровательным почерком, очень развитые, — пишет так же, как говорят некоторые коммунистические ораторы. Он не вписывается. Он пишет бессвязно, как иной коммунистический оратор. Для него такие упражнения тоже будут полезны.

X. спрашивает о Ф.Л.

Д-р Штейнер: Этого мальчика, Ф.Л., нужно почаще вызывать. Он не так плох. Он только спит. Ему трудно справиться с собой. Он должен почувствовать, что им интересуются. Тогда он тотчас пойдет вперед. Теперь ведь ситуация уже улучшилась.

X.: На уроке он не говорит вместе с остальными.

Д-р Штейнер: Он не может собраться с силами? У него постоянный страх, что его не любят. Это—основное. За этим не следует ничего искать.

X: Что бы вы посоветовали для Х.Д. из 2-го класса?

Д-р Штейнер: Она что-нибудь усвоила из пройденного материала? Что вы имеете против нее?

А'.: Я не могу этого охарактеризовать.

Д-р Штейнер: Сядьте рядом с ней и не обращайте внимания, когда она с вами кокетничает. Вначале не обращайте на это внимания, но' на следующий день перебросьтесь с ней парой слов о том, что она ела накануне. Не о том, что она ела только что, а двадцать четыре часа назад.

X.: У меня в 4-м классе учится В.Р.К. Он не продвигается; он не учится и постоянно мешает другим детям. Он сонный и апатичный.

Д-р Штейнер: Я бы опять попробовал те же упражнения. Работать с детьми таким образом, чтобы они не получали никаких шаблонов. Только формы, понятные для них формы.
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X. (взявший на себя 5-й класс, поскольку г-жа К. заболела): Из-за того, что в классе часто менялись учителя, у детей неравномерные знания в математике. Нужно ли мне сейчас прервать математику и обратиться к другому предмету?

Д-р Штейнер: Как много времени вам, по вашему мнению, потребуется, чтобы довести каждого ребенка до приемлемого уровня?

X.: Большая часть класса не так и слаба в математике.

Д-р Штейнер: Я вот что думаю: заучивание в хоре это хорошо; хорошо в меру…. Но, если слишком много говорить хором, тогда я прошу не забывать, что групповая душа—это реальность. Вы никогда не должны думать, что то, что дети могут сделать хором, они могут повторить поодиночке. Когда дети говорят хором, возникает чувство, что их легче успокаивать. Это прекрасное средство привести в подвижное состояние групповую душевность, однако отдавать детей на откуп групповой душе не годится. Поодиночке они не могут сделать то, что делают вместе. Тут нужно действовать разумнее. Вы должны вызывать детей поодиночке, и вызывать достаточно часто. Это необходимо. Это имеет большое воспитательное значение. Не надо думать, что, как только дети становятся беспокойными, так сразу же нужно говорить с ними хором.

Х.: Что же делать, если дети беспокойны?

Д-р Штейнер: Что они при этом делают?

X. : Говорят, болтают, гудят.

Д-р Штейнер: Это бывает на арифметике. Но сегодня, когда я был на уроке, они были удивительно спокойны.

X.: Они испугались д-ра Штейнера и после урока прямо сказали об этом другим.

Д-р Штейнер: Вы должны некоторое время пытаться возбудить в детях любопытство, чтобы они следили за ходом урока с определенным напряжением; причем средствами самого предмета, а не побочными мерами.
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(Г-же Гаук.) Не правда ли, я еще ни разу не видел, чтобы дети хулиганили на уроках рукоделия. Я думаю, и такое бывает. Дети привыкнут к вам. 4-й класс на самом деле воспитанный и подвижный. Они уже прошли трудный конфликт и обдумали его последствия. Я уже говорил об этом. Вы должны подождать — вы пока еще молоды и прекрасны, как учитель вальдорфской школы, — вы должны подождать, что они придут познакомиться с вами поближе.

X.: Г.Ц. страдает тоской по дому. Он постоянно обо всем спрашивает.

Д-р Штейнер: Он был очень внимателен и на уроке физики. Я был удивлен, насколько он воспитан. Дама, у которой он живет, говорит, что он страшно критикует и ругает школу и учителей и говорит, что в других школах он учился гораздо больше. Нужно бы разузнать, так ли это.

X.: Г.Д. чувствует себя задетым и обиженным.

Д-р Штейнер: Его мать мнит из себя духовную женщину и, кажется, говорит массу глупостей. В течение года она наговорила столько всего! Что там произошло?

X.: Мать жалуется, что я очень строг с ребенком.

Д-р Штейнер: Я не думаю, что с ней легко будет справиться. Она — въедливая дама.

Часто у еще вполне управляемых детей в основе их поведения обнаруживаются ужаснейшие семейные проблемы. Этот маленький братик, который при внимательном воспитании стал бы прекрасным юношей, в такой среде не имеет никаких шансов. Он одарен, у него все болезни его матери, причем в усиленной степени, только в иной форме. Не обращайте на это внимание, и вы тотчас станете поступать правильно.

Учительница эвритмии: В случае Р.Ф. мне никак не удается пробудить интерес к эвритмии.

Д-р Штейнер: Высмейте его разок! Он учился в монастырской школе. Главное, что он не участвует в эвритмии. Я бы попробовал дать
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ему вначале срисовывать эвритмические формы. А когда нарисует, тогда пусть уже делает.

Х.:...

Д-р Штейнер: Теперь у нас есть ваш букварь
. Вещь прекрасная, тому, кто им воспользуется, принесет массу идей. Можно за многое зацепиться. Представить своего рода пробу того духа, который господствует в вальдорфской школе, — замечательная идея. И вообще, я полагаю, что это замечательно, когда мы публикуем то, что имеет отношение к преподаванию. Не только простые статьи, но и, то, что происходит на уроке. Но это дорогого стоит. Речь идет о том, как это закончить. Напечатано должно быть точно в том виде, в каком вы это составили, с таким же расположением рисунков. Подходящий шрифт, пожалуй, можно найти. Можно и заказать. Мы сделаем и титульный лист. Нынешние шрифты ужасны. Все будет стоить 20 000 марок; если исходить из того, что для первого раза мы напечатаем тысячу, то продавать нужно по 40 марок. И в финансовом отношении мы все сведем! Интересно поговорить о том, как это можно сделать. Нужно подумать. Книги страшно дороги. Вы не должны печатать эту книгу обычными шрифтами. Эта книга настолько своеобразна, что тут нужно помочь. Я бы написал к ней Послесловие. Если издать просто так, то никто не поймет. А о ней должны говорить.

В ней присутствует система, которая кажется мне очень удачной для книги с подвижными картинками и небольшими текстами. Такая книга с картинками
 была бы чрезвычайно необходима для детского сада. Если бы занялись этим! Сегодняшние книги просто ужасны.

X: Я хотел бы спросить, можно ли привлекать на уроках религии старинные документы.

Д-р Штейнер: Естественно. В том числе и найденные вами. Я полагаю, что г-ну А. нужно предложить взять половину уроков религии.
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Дайте ему только половину. Сами выберете, какие вы хотите отдать. Он молод и энергичен, несмотря на свой возраст.

X.: Г-н А. также будет участвовать в службах?

Д-р Штейнер: Очень скоро это станет необходимым.

(г-же X.) Я хотел бы, чтобы к вам пришла г-жа С. мне кажется, было бы хорошо, чтобы г-жа С. побывала у Вас и чтобы вы передали ей продолжение уроков. Вы преподаете один час, затем присутствуете, общаетесь. В промежутке — кто-то другой. Мне кажется, что вы должны хотеть этого. Конечно, здесь не требуется излишнего педантизма. Только мне кажется, что стоит начать, поскольку в этом помещении вы не можете вполне справиться с этим классом.

Я был уверен, что смогу дать вам этот отчет. У меня было столько дел, что смог послать его только из Дорнаха. Хорошо, что вы еще не готовы. Для Гетеанума я уже написал. Туда вы еще не написали.

X.: Я хотел бы все же составить годовой отчет.

Д-р Штейнер: Я напишу его, когда приеду в Дорнах. Я передам его г-ну М. Нужно отредактировать все эти сообщения. Если бы у меня было время! Я должен взять с собой материалы и написать отчет в Дорнахе.

Д-р В. несчастлив и весь день ходит с постным лицом. Вы должны читать лекции за X.? Мой отец, что я не устаю повторять как некую психологическую сенсацию, должен был писать любовные письма за всех деревенских парней. Они приходили к нему и просили написать. Девушки прямо таяли. Но читать лекции за X.? Когда я буду в Цюрихе, я скажу X., что он должен читать свои лекции сам.

Я должен подумать о ритуале для Рождественской службы. Есть ли еще вопросы? Наглядность нужна не просто для того, чтобы сделать накладным материал преподавания, а для того, чтобы сделать дух подвижным. Так, мне не видится ничего плохого в том, чтобы
285
проиллюстрировать наибольший общий делитель следующим рисунком: содержащиеся в обоих числах общие простые числа складываются в один сосуд. Тогда появляется возможность  это понять. Большой сосуд — вы берете общий делитель “2” и бросаете туда. Это та мера, которой можно мерить оба числа.

Дело здесь не только в том, чтобы подкрепить понимание. Вводя пространственные наглядные представления, вы укрепляете память. Здесь нет никакого упрека. Урок был прекрасным. Можно было бы еще кое-чтр прибавить, чтобы привести детей к пространственным представлениям.

Если ни у кого больше нет вопросов, то мы заканчиваем. Я могу только сказать, что сказанное здесь всвязи  с принятием большого числа новых детей, — что, мол, школа потеряла свою интимную атмосферу, — с моей точки зрения не является недостатком. Я не могу сказать, что это ощущение мне особенно неприятно. В остальном же я могу сказать, что школа сделала довольно неплохой шаг вперед. У кого- то другое мнение?

Вот о чем я еще хотел бы упомянуть. Наши штутгартские предприятия должны составлять в определенном смысле органичное целое. Между ними должно быть достигнуто гармоничное взаимодействие. Если бы все происходило так же, как в отношении педагогики это происходило в прошлом году в вальдорфской школе, то наши дела были бы не плохи. Вальдорфские учителя добросовестно поддерживают другие начинания. То, что происходит здесь, в Штутгарте, следует рассматривать как единое целое. Антропософское движение с вальдорфской школой — это духовная часть трехчленного организма. Союз за трехчленность должен быть политической частью; здесь вальдорфские учителя должны помочь советом. “Грядущее” могло бы быть экономической составляющей. И вальдорфская школа при этом бы развивалась.
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Каждый должен делать со своей стороны все необходимое, чтобы остальное не умирало. Я имею в виду Союз за трех-членность, от активности которого зависит все остальное. Мы должны помнить, что с каждым новым шагом перед нами встают новые задачи. После присоединения фабрики дель Монте
 у нас множество рабочих. Такая концентрация производства, какой мы добились, довольно существенна в наше время. Сломан мост между рабочими и ведущими классами. Если мы не в состоянии пробудить движением за трехчленность общие интересы, — как это имело место в 70-х годах, когда пролетариат интересовался общедемократическими идеями, когда существовали общие интересы, когда думали не только о хлебе, — если нам это не удастся, тогда мы не продвинемся вперед ни в одной области. Мы должны создать духовную атмосферу. В этом отношении штутгартская духовная жизнь в течение последних пяти месяцев спит беспробудным сном, и нам нужно снова разбудить ее.

Это произошло по той причине, что газета Движения за трехчленность, качество которой таково, каково оно может быть в настоящее время, не нашла себе новых подписчиков. В ней не появилось также новых сотрудников. Нам нужны сотрудники для развития Движения за трехчленность. Наша цель должна быть нам ясна: в самое ближайшее время сделать газету ежедневной. Если так будет идти и дальше, если к нам будут присоединяться предприятия, а мы не сможем ничего сделать для позитивного развития Европы, то мы не переживем эти годы. Мы не можем постоянно присоединять предприятия, не пробивая себе дорогу.

В политической и социальной жизни нет простой правды: если вы идете сегодня на собрание и высказываете там нечто, это может быть на сегодня правдой; но, если в ближайшие месяцы вы не ведете себя сообразно сказанному, это перестает быть правдой, это становится неправдой. Если
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“Грядущее” останется простым предприятием, то все напрасно. Истинным это дело будет, только если мы будем энергично двигаться вперед. И все дело в том, насколько далеко нам удастся продвинуться, несмотря на все предубеждения.

Такой человек, как Штинес
, имеет огромное значение для ближайшего будущего. Его идеи находят сторонников. Особенно в его партии, немецко-идиотской партии
, так называемой немецкой индустриальной партии, его идеи находят широкий отклик. Нужно ясно понимать, что это — гениальный подстрекатель. Он стремится к тому, чтобы полномасштабным объединением духовной жизни и экономических инициатив заставить пролетариат приползти на коленях к дверям своих предприятий, прося впустить внутрь. И он на верном пути. Причем действует он абсолютно систематично. И с такими людьми ныне связано духовное развитие Германии. Среди нас слишком немногие понимают все это. Граф фон Кайзерлинг
 (из Дармштадта) прекрасно понял эти уловки.

За ним стоят мощные финансовые круги. Причем то, что исходит от Штинеса, — вы можете проследить это по баденским газетам, — преподносится как спасительное учение. Это тоже своего рода трехчленность, только ариманического порядка. Если трехчленность выступает не так, как мы пытаемся это сделать, то возникает чертовщина.

Дело только в том, чтобы открыть свои глаза и свои уши для всех этих вещей. Абсолютные теории — это прекрасно. Выведение общего из частностей — это необходимо. Наше влияние должно стать актуальным. В своей лекции в большом концертном зале я упомянул о забастовке шахтеров
. Мы должны перекинуть мост от повседневности к самым общим вещам. И поэтому здесь все наши начинания должны работать во взаимодействии. Вероятно, и “Грядущее” начнет в результате работать. Союзу за трехчленность не повредит, если время от времени его уютное
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сидение будет нарушаться небольшим пожаром.

Совершенно актуальный вопрос: что делать с детьми рабочих всех этих вновь присоединившихся фабрик? Это такой вопрос, который, если мы на него не отреагируем, быстро превратится в упрек. Предприятие д-ра Унгера
 имеет свой детский контингент, предприятие дель Монте имеет свой детский контингент; приняв эти предприятия, мы одновременно взяли на себя задачу учреждения для этих детей вальдорфской школы. Мы должны позаботиться об этом. В том же смысле хотел бы я вспомнить и сказанное мною вчера в другом месте
: по отношению к студентам, которых мы вдохновили на распространение воззвания
, наш святой долг состоит в том, чтобы они не остались без дела. Этих обязательств мы должны твердо придерживаться. Воззвание— удивительно смелое дело. Оно имело успех. На него отреагировали учащиеся сельскохозяйственных училищ из Хохайма. Мы должны рассматривать наше движение как такое движение, которое не имеет права стоять на месте, которое ежедневно должно двигаться вперед, иначе оно бессмысленно. Мы не имеем права сидеть, забившись в угол.

Конференция от 16 января 1921 г., 9.45, воскресенье

Д-р Штейнер: Улучив это время, давайте обратимся к самым неотложным вопросам. Может быть, вы будете столь любезны, что сами назовете вопросы, которые волнуют коллегию.

X.: Хотя школа и признана, но мы получили директиву властей, предписывающую, сколько детей можно принять в 1-й класс. Это надо обсудить.

Д-р Штейнер: Обсуждение здесь не поможет. Распоряжение устанавливает, что в лучшем случае, пока это нравится нынешнему
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правительству, мы можем набирать детей не больше, чем раньше. Это написано черным по белому. Каким образом будет дальше развиваться школа, это там не упомянуто ни единым словом. Мы не имеем права принимать больше школьников, чем раньше.

Все, что по этому поводу можно сказать, — так это: если бы у нас был работающий Союз за трехчленность, мы могли бы развернуть агитацию против этого школьного закона. В таких вещах нельзя ничего добиться по частным вопросам; нужно бороться против тенденций. Больше тут нечего сказать. Мы ничего не можем поделать с этим распоряжением.

Против такого рода ограничений я должен бороться и в другой области. В нашем Антропософском обществе ни разу не возникло даже побуждения публично выступить против ограничений, вызванных врачебной тиранией. Напротив, постоянно возникает тенденция поддержать шарлатанство. Это также разрушает наше движение — эта боязнь публично выступить, причем, чем дальше, тем больше. (Одному учителю.) Вы действовали сегодня достаточно смело. Это может иметь неплохие последствия, это не повредит.

Это факт: газета Движения за трехчленность с конца мая не приобрела ни единого подписчика. Нужно прямо сказать, что Союз за трехчленность не работает.

Х.: Школьное здание не будет закончено к сроку. Вероятно, нужно воспользоваться одним из бараков
.

Д-р Штейнер: Вероятно, выход состоит в том, чтобы соорудить барак. Шансов на то, что такое огромное школьное здание, стоящее миллионы, может быть закончено в ближайшее время, чрезвычайно мало. Деньги нужно собрать силами “Грядущего”. Я не уверен, что ему это удастся, поскольку “Грядущее” должно заниматься целой кучей по сути неотложных вещей. И почти невероятно, чтобы первая порция собранных
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денег была бы потрачена на строительство школьного здания. А если не первая порция — тогда нечего и думать о том, чтобы закончить школьное здание к началу следующего учебного года. С технической точки зрения его, пожалуй, и можно было бы довести до ума, но с финансовой точки зрения все это невероятно.

Несколько учителей говорят о том, как добыть деньги.

Д-р Штейнер: Дело не в том, как добыть деньги. Успех такого рода пропаганды зависит от того, что ее проводят с некоторым юмором. В последнее время я редко бываю в вальдорфской школе. Мне очень больно; я никогда не уезжал с таким тяжелым чувством, как на этот раз. Кое-что я выскажу. Я не думаю, что наши нынешние вальдорфские учителя могут что-то сделать в смысле такой пропаганды. В целом впечатление таково, что вальдорфские учителя уже достаточно перегружены заботами о курсах по высшей школе. Для процветания школы было бы важно освободить их от некоторых обязанностей. Мне кажется, что больше загружать вас уже нельзя. Если хочешь работать учителем — действительно требуется некоторое время на подготовку. Нужно основательно переработать материал. Некоторые учителя перегружены настолько, что больше уже невозможно. Так, я настоятельно советую д-ру Штайну энергично отказать Союзу за трехчленность, если они обратятся к нему с новой просьбой. Если Союзка трехчленность перекладывает на вас свои задачи, а сам ограничивается тем, что запирается в четырех стенах, то необходимо с нашей стороны скорректировать этот метод, применение которого разрушает тех немногих, кто действительно работает, и разлагает всех остальных.

X.: Но   лекции [кто-то] читать должен. Я уже давно абсолютно не справляюсь с необходимым объемом подготовки.

Д-р Штейнер: Я не укоряю вас! Я не собираюсь критиковать. Странно критиковать самое лучшее учреждение. Но нужно распределить нагрузку.
19*
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Если утрясены все договоренности, то вы можете заниматься теми же вещами, что и дармштадтские коллеги
; и, кроме того, необходимо более тесное взаимодействие с Союзом за трехчленность. Во всяком случае вы должны следить, чтобы вам не слишком садились на шею, что ощущается сотрудниками Союза за трехчленность как их первейшая обязанность.

Прежде всего мы должны заботиться о школе — это наша главная задача. Исследовательский институт и школа должны действовать согласованно. Они связаны друг с другом.

X.: Я хотел бы спросить, в какой форме добавлять к урокам музыку? Чтобы создать настроение, я в начале урока играю фортепьянный отрывок.


Д-р Штейнер: То, что вы предлагаете, — это безобразие. Мы не должны вводить в обычай искусственное создание какого-то настроения на уроке; с другой стороны, мы не должны использовать для этих целей искусство. Искусство нужно оберегать от таких вещей; оно имеет самостоятельную ценность, оно не предназначено для создания настроения. Мне все это напоминает спиритические посиделки. Я не думаю, что это следует продолжать. Что-нибудь другое, если вы стремитесь к акустическим воздействиям.

X: Я всегда искал взаимосвязи.

Д-р Штейнер. Нет никакой взаимосвязи между Пуническими войнами и музыкальным фрагментом. Что за связь вы имеете в виду? К чему это? Вы не будете давать эвритмическое представление, чтобы создать настроение для чего- то другого. Или вы хотите показывать эвритмию, чтобы после этого сесть писать накладные? Эдакое расширение сферы искусства. Наша задача состоит в том, чтобы сделать преподавание, насколько возможно, музыкальным, внутренне музыкальным, а не за счет чисто внешних средств. Это вредит как содержанию урока, так и самому искусству.
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Нельзя рассказывать сказку, а после нее заниматься учением о цвете. Это завело бы урок в абсолютно неверную сторону. Преподавание должно быть построено таким образом, чтобы оно само по себе формировало настроение. Если возникает необходимость создать настроение тем или иным декоративным приемом, — при этом, правда, страдает искусство, — то нужно прямо сказать, что с помощью содержания урока учитель — это настроение создать не может или не хочет. Мне всегда казалось сомнительным, когда антропософской лекции предпосылалось исполнение музыкального произведения, хотя тут все опять-таки иначе. Поскольку в зале сидели взрослые люди. В школьном же преподавании этого делать нельзя. Мы должны это упразднить.

X:. Можем ли использовать это в физике, как своего рода мост между акустикой и музыкой
?

Д-р Штейнер: Очень желательно сделать акустику более музыкальной, перекинуть от нее мост к музыке. Это нормально. Но соединять музыку с уроком вышеупомянутым образом никак не следует. Я, кроме того, не представляю себе, что останется на Пунические войны, если вы потратите на все эти вещи добрых полчаса.

Учительница эвритмии: Это было совсем небольшое стихотворение.

Д-р Штейнера Фантастическая педагогика! Лучший способ сделать из эвритмии посмешище.

Учительница эвритмии: Мне показалось, что класс очень заинтересовался этим.

Д-р Штейнер: Он заинтересовался бы еще больше, если бы вы показали ему небольшой фильм. Мы не можем ориентироваться на то, что вызывает у детей интерес. Дело не в том, что им интересно. Это прямо фантастическая педагогика. Если это будет продолжаться, то будет страдать наша педагогика, а эвритмия будет дискредитирована. Или это в принципе
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правильно — тогда это нужно делать, или это неправильно. Иной возможности нет. Это не пойдет.

У Т.Л. в 6-м “Б” проблемы с почерком, у него сливаются линии. При таких вещах, когда в нервной системе прячется склонность к непроявленным спазмам, которые, вероятно, позже проявятся как трудности с почерком, нужно попытаться вмешаться как можно раньше. Такой мальчик должен заниматься эвритмией с гантелями. Гантели не должны быть очень тяжелыми. Вы увидите, что в результате корректируется почерк. Можно делать и другие вещи. Можно попробовать писать с ним с другим наклоном. Есть такие перья, — я не знаю, выпускаются ли они еще после войны, — в которых можно устанавливать угол. В таком случае необходимо, чтобы мальчик с указанными проблемами привык к новому наклону. Ему поможет, если он осознает кончики своих пальцев. Кроме того, у него очень сильно расходятся зрительные оси. Нужно побудить его при письме отодвигаться подальше от бумаги, чтобы оси не расходились еще больше. Нужно посмотреть, как почерк будет меняться под воздействием этих органических средств. Если вы увидите, что он старается, что он аккуратно пишет, то можно направлять его, можно управлять его сознательной волей.

Другой мальчик, Р.Ф., немного тупоумный. Я не обратил внимания, как он пишет.

X.: Его почерк очень красив. Он писал полтора часа.

Д-р Штейнер: Тогда нового курса не требуется. Он всегда вызывал озабоченность. Теперь с ним вряд ли нужно что-либо делать. Прежде чем он проснется, нужно, несмотря на трудности, чаще спрашивать его, чтобы он видел, что его любят. И тогда он будет думать: “Меня можно часто спрашивать!”

Работая с такими детьми, нужно заботиться о том, чтобы почаще их спрашивать и при этом время от времени направлять на соседние рельсы. 
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Многого здесь добиться невозможно. Он, кроме того, близорук. И слабоумен. Вероятно, в основе лежаг органические нарушения; нужно подробно заняться им. Вероятно, он страдает от органических нарушений. У меня такое ощущение, что через день ему следует давать глистогонный сахар, и так в течение двух недель. Нужно его обследовать. Я думаю, у него глисты. Если бы это проверить, то положение можно улучшить. Нужно заняться этим. Может быть, вы осмотрите его, д-р Колиско, и проверите систему пищеварения. Может быть, есть еще какая-то причина для такого плохого пищеварения. Истинные причины его слабоумия следует искать в пищеварительной системе.

Пожалуйста, не забудьте рассказать о других случаях, напоминающих случаи этих двух учеников. Не столько ради каждого отдельного случая, сколько потому, что, рассматривая такие ситуации, вы постепенно будете набираться опыта. Итак, не забудьте еще рассказать о таких случаях, которые вас заботят или пугают.

Теперь эта ситуация с уходом из школы — что здесь?

Х.: Многие родители забирают детей после 8-го класса
, чтобы дать им профессиональное образование. Пролетарии очень чувствительны.

Д-р Штейнер: Пожалуй, нам придется трудновато, если мы окажемся не в состоянии расширить наше преподавание такими дисциплинами, которые бы послужили заменой профессиональному обучению. Нужно так выстроить преподавание в наших старших классах, как я говорил об этом в лекциях по педагогике средней школы
. Тогда удастся сохранить детей. Если же мы не перейдем к этому, нам будет очень трудно убедить родителей оставить детей в школе. Многие не понимают, что мы хотим сделать с их детьми. Они думают, что мы хотим довести детей до абитуриентских экзаменов. Это предметная сложность. Нужно найти выход. Однако, несмотря ни все это, возможно было бы довести до
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абитуриентских экзаменов даже тех детей, которые уже приступили к практической деятельности. Те, кто способен к практической деятельности, должны и обучаться более практическим образом, но при этом школа не должна делиться. Если школа постепенно превратится в “высшее учебное заведение”, то, я боюсь, нам не избежать потери целого ряда учеников.

X.: У меня только одно желание, чтобы дети рабочих оставались в школе как можно дольше.

Д-р Штейнер: Во-первых, родители не понимают, что социал-демократия не даст им ничего. “Наши дети должны стать лучше нас”; это они, наверное, понимают. Но на сегодняшний день общее понимание отсутствует. Затем они, вероятно, ухватились за возможность дешевого образования для девочек. Другим способом мы не сможем быстро перебороть жизненные привычки. Нелегко придется и с детьми, которые не с самого начала учились в школе, которые пришли посередине; скажем, с теми, кто только год учился в

8- м классе и теперь должен перейти в старшее звено. Дети не верят, что смогут учиться. В 8-м классе у нас ведь немного рабочих.

X.: Ушло 9 человек. Трудно давать ученикам 8-го класса то, что требуется им для обучения в старших классах.

Д-р Штейнер: Все их жизненные взгляды противятся тому, что обычно понимается под высшей школой. Они воспринимают высшую школу как своего рода буржуазное учреждение, куда пролетарий стремится попасть, только если он хочет переметнуться к буржуазии. Нужно построить школу на тех принципах, о которых я говорил в лекциях по педагогике средней школы. Тогда станет понятным, как дать этим ученикам правильное образование. До тех пор пока мы будем вынуждены терпеть в школьном законодательстве черты гимназического учреждения — т.е. буржуазного учреждения
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чистейшей воды, — до тех пор пролетарии не будут вписываться в эту школу.

Я хотел бы только еще кое-что сказать по поводу этой “только-учебы”: дело в том, что методика, по которой мы начали работать, которая описана в моих дидактических лекциях, способна привести к значительной экономичности преподавания, если только она правильно практикуется. Нам нужно еще больше работать над этой экономичностью преподавания. Эта экономичность необходима, чтобы включить в учебный план и другие предметы.

Я не делаю вам выговора за то, что дети еще не умеют писать. Зато они в этом возрасте умеют делать другие вещи! Я хотел бы упомянуть в качестве примера Р.Ф.М. Она в девять лет еще не умела писать, она научилась писать гораздо позже остальных детей, но она рисовала буквы. Теперь ей шестнадцать с половиной лет, она обручена. Она прекрасно помогает на фабрике. Совсем другое дело! Так поздно научиться читать — и после этого блестяще закончить школу делопроизводства и стать секретарем директора! На такие вещи не обращают должного внимания. Если такие вещи, как письмо и чтение наших шрифтов, не имеющих ничего общего с природой человека, проходятся не слишком рано, то в детях глубоко укореняется аккуратность и старательность. Позднее умение писать и читать имеет определенную ценность.

Х.: Между родителями ведутся разговоры, что в школе существует противопоставление детей рабочих и остальных учеников.

Д-р Штейнер: Как это проявляется в поведении?

X.: в=.в отношениях детей я ничего не замечаю. Только этот маленький В. А. время от времени говорит: “Богатым всегда разрешают выйти, это только нам, бедным, никогда не разрешают*'. Несмотря на это, никогда не возникало настроения против пролетариев.

Д-р Штейнер: Для развития нашей школы это не особенно характерно, поскольку здесь он стал лучше. Он стал гораздо цивилизованней, чем прежде.
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Он был этаким дичком, когда пришел в школу. Да, ребенок решительно улучшился. Я не думаю, что он является характерным примером противопоставления богатых и пролетариев.

X.: Он не может концентрироваться.

Д-р Штейнер: В этом случае — как только мы будем иметь возможность заниматься с детьми с точки зрения детской патологии — можно кое-чего достигнуть, поставив ему пару банок. Это станет когда-нибудь частью педагогики. Сейчас же мы вызовем только бурю.

Вы кое-чего достигнете, если вы приучите его очень точно проделывать некоторые вещи, совершенно последовательно от начала и до конца. Если он что-нибудь натворит, пусть сядет и напишет об этом. В случае с этим ребенком нужно постараться тем или иным способом доделывать все от начала и до конца совершенно последовательно. Он прежде всего страдает от сильной внутренней подвижности крови. В нем присутствует страшное напряжение, он, если так можно выразиться, физический хвастун. Он стремится хвастаться. Его тело стремится хвастаться. Правильно работая с кровью, можно решительно изменить это положение.

В некоторых случаях можно очень многого добиться, берясь за дело с правильной стороны. Я выберу в каждом классе пару учеников, с которыми нужно заниматься на телесном уровне. В случае К.Р. это так, с ним нужно правильно работать. Он должен питаться по определенной диете, продуктами, которые я называл.

Нужно ввести должность школьного врача
, причем таким образом, чтобы она была благосклонно принята общественным мнением. Нужно создать особую должность школьного врача.

X.: Можно ли это сделать быстро?
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Д-р Штейнер: Я не знаю, может ли это сделать д-р Колиско. Школьный врач, по идее, должен знать всех детей и следить за их развитием, он не должен иметь собственных уроков, но должен работать с детьми из различных классов. Он должен знать состояние здоровья всех детей. Это немало. Говорят, есть множество болезней и только одно здоровье. Но на самом деле видов здоровья столько же, сколько и видов болезни.

Эта должность школьного врача, который знает всех детей и за всеми детьми наблюдает, — это работа на ставку; врач в этом случае должен быть в штате. Я не думаю, что мы можем это сейчас сделать. С финансовой точки зрения мы не продвинулись настолько, что можем отвечать за это. Все должно быть четко. Только в этом случае этот врач будет правильно воспринят родителями и общественным мнением. Врачом должен быть человек, который полностью вошел в дела школы.

Вопрос о В.Л. и Р.Д.

Д-р Штейнер: Р.Д. стал значительно лучше. В прошлом году он был не в себе. Почему вы посадили его назад? В прошлый раз он сидел у печки.

X.: Он слишком много болтал с Е.

Д-р Штейнер: Во всяком случае Р.Д. стал значительно лучше.

Самочувствие В.Л. я нахожу нормальным. Я не слишком обращал на него внимание. С ним что-то в телесном отношении не в порядке. Р.Д. истеричен. Чисто мужская истерия. Другой имеет что-то сходное. Его бы нужно исследовать на предмет органических расстройств.

Х.: Могу ли я спросить, помните ли вы маленького Д.Р.?

Д-р Штейнер: В физическом отношении он остался маленьким. Выглядит очень любопытным. Я думаю, мальчику требуется уверенность, чтобы он почаще чувствовал, что его любят.
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Дома он видел мало любви, что бы мать ни говорила. В школе ему нужно больше любви. Нужно чаще разговаривать с ним, хотя это и непросто, поскольку он производит несимпатичное впечатление. Нужно чаще разговаривать с ним, чаще спрашивать о различных вещах. Такое впечатление, что с этой стороны его можно зацепить. Мальчик просто несколько заморожен.

X.: Нужно ли что-то особенное предпринимать в случае Н.М.?

Д-р Штейнер: Вопрос, не нужно ли что-то особенное сделать для ее пробуждения?

X.: Она невероятно рассеянна, и глаза смотрят раскосо.

Д-р Штейнер: У нее слабый интеллект. Для таких мы должны учредить класс коррекции, чтобы можно было с ними регулярно и систематически работать. Эти дети могут многого достичь, если не заниматься с ними письмом и чтением, а определенными вещами, которые все же требуют мыслительных усилий. Такие элементарные задачи, когда они должны в девять подряд стоящих чаш положить некоторое число шариков так, чтобы в каждую третью чашу легли два красных и один белый шарик. Что-то в этом роде, где они должны комбинировать. Тогда вы кое-чего достигнете. Нужно иметь учителя для психопатических детей.

X:. В 9-м классе я продвинулся в изучении истории вплоть до 1790 г. Я должен дойти до современности. Однако я иду вперед очень медленно.

Д-р Штейнер: Сегодня я не смог понять, с какой скоростью вы продвигаетесь? В чем, по вашему мнению, здесь причина?

X.: Дело в том, что я сам слишком плохо знаю эту область истории. Подготовка, продумывание всей эпохи, идет слишком медленно.

Д-р Штейнер: С чего вы начали?

X.: С эпохи Реформации.

Д-р Штейнер: Нужно посмотреть — времени мало, — как побыстрее добраться до наших дней.

X:. Как лучше перейти в 6-м классе к учению о тени и проекции, через живопись или через геометрию?

Д-р Штейнер: Среди всего прочего лучше то, что перекинет мост между строго геометрическими рассмотрениями и искусством. Я не думаю, что эту тему можно рассматривать с художественной точки зрения. Имеется в виду центральная проекция. Я полагаю, что дети действительно должны знать, как выглядит тень от конуса на определенным образом расположенной плоскости; что они должны внутренне представлять себе это.

X.: Нужно ли употреблять такие выражения, как “луч света”, “теневой луч”?

Д-р Штейнер'. Это — общий вопрос. В проективной геометрии не следует использовать вещи, которых нет на самом деле. Луча света на самом деле не существует, уж тем более теневого луча. При изучении проекций нет необходимости работать с такими понятиями. Нужно работать со сформированными пространственными объектами. Нет никаких световых и теневых лучей. Есть цилиндры и конусы. Есть тень, возникающая, когда у меня есть конус, освещенный сбоку точечным источником и отбрасывающий тень на подходящим образом расположенную плоскость. Вот эта теневая фигура существует. Эту тень как таковую, границу этой тени ребенок и должен себе представить. Так же как позже, в проективной геометрии, он должен представлять себе, как один цилиндр пересекается с другим цилиндром меньшего радиуса. Для детей это очень полезно. Это не отдаляет от искусства. Это, наоборот, оставляет детей в сфере искусства. И при этом делает представления гибкими. Можно гибко мыслить, если с самого начала знать, что за кривая возникает при пересечении цилиндров. Очень важно давать именно эти вещи, а не всякие абстракции.

X. спрашивает про начертательную геометрию.

Д-р Штейнер: Я зашел, кажется, посередине урока. По тому, что я увидел, я бы посоветовал работать более наглядно. Опрос детей мог бы проходить более рационально; тут класс развалился. Дети говорили спутанно. И все может быть, естественно, по-другому, если давать более сочные
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понятия. Я бы больше исходил из наглядности, показал бы детям, насколько по-другому здание выглядит с воздушного шара, насколько иначе выглядит дом с горы. Из этих рассмотрений я развил бы основные понятия — фасад, горизонтальная проекция — и только после этого перешел бы к изображению точки.

Такой геометрией дети занимались бы страстно. Эго чрезвычайно плодотворно. Мне показалось, что, для того, чтобы отметить точку в плоскости треугольника, было употреблено слишком много слов. Если вы в начале урока отметили точку, а в конце урока, после всей этой говорильни, не дошли до проведения линий, то, я думаю, вы переборщили с понятиями. Когда ребенок должен освоить столько понятий, он теряет взаимосвязь, он теряет нить. Эго все так далеко — и дети рассыпаются.

X: Имеет ли это художественную ценность—заучить с детьми “Песнь колокола”?

Д-р Штейнер: Пожалуй, можно, если сперва в свободном изложении ввести это стихотворение. “Песнь колокола” — это одно из тех стихотворений, в котором Шиллер сделал уступку мещанству. Кое-что там наполнено настоящей спесью. Многие представления неистинны. Поэтому оно опасно. Разумеется, дети рабочих расскажут об этом родителям. Эго нежелательно. Оно воспринимается как мещанское стихотворение.

Как обстоят дела с 1-м классом?

X. рассказывает.

Д-р Штейнер: Однородность вашего класса производит хорошее впечатление. Дети в обоих первых классах не кажутся ни особенно одаренными, ни особенно слабыми.

X: Есть несколько, с которыми трудно.

Д-р Штейнер: Это неплохо, отдельных детей нужно разбудить. В целом же я порадовался за оба первых класса, за их относительное спокойствие. Второй класс ужасно криклив.
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Они ведут себя ужасно; и очень беспокойно. В этом отношении оба первых класса очень хороши.

X.: Несколько хуже проходят уроки языка.

Д-р Штейнер: В целом класс вызывает удовлетворение. Есть пара отставших детей. Этот маленький на первой парте, в самом левом ряду, он движется с трудом. Маленький Б.Р. не особенно одарен.

Д-р Штейнер предложил молодой учительнице, г-же С., помогать во время уроков более опытной классной учительнице, г-же X. Теперь возник вопрос, как конкретно должна происходить совместная работа.

Д-р Штейнер: Вначале я думал, что вы будете меняться, но, когда одной из вас не нужно вести урок, она не просто слушает, а ходит по классу и следит за дисциплиной.

X: Мы этого не делали, поскольку нам казалось, что это не приносит результата.

Д-р Штейнер: В абстрактном смысле это, может, и так. Однако в глубине это не так. Г-жа X. ужасно напрягается. Если вы будете ходить по классу, то вы сможете утихомирить и усадить на место нескольких учеников. Это полезнее, чем просто сидеть и слушать.

X: Если я что-то говорю детям, то г-жа X. говорит прямо противоположное. Л
Д-р Штейнер: Дело не в том, чтобы вы просто следили за тем, чтобы носящиеся по классу дети сидели-таки на своих местах. Я полагаю, не правда ли, мы собрались здесь не для того, чтобы обсуждать принципы. В этом классе сразу бросается в глаза, что дети ходят между партами. Их нужно удержать от этого. Каким образом г-жа X. говорит противоположное? Я не хочу думать, что вы не можете прийти к консенсусу. Я не думаю, что если ребенок встает по делу, его нужно одергивать. Речь идет об откровенных случаях, когда дети ведут себя явно невоспитанно, когда учитель не справляется с дисциплиной, поскольку ученики постоянно болтают. Делайте свое дело незаметно, и тогда вы не 
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сможете сделать ничего такого, на что г-жа X. выскажет свое противоположное мнение.

Действительно ли так трудно делать это? Мое предложение было продиктовано тем, что г-же X. нужна была помощь, поскольку класс оказался для нее слишком велик, а дети были трудноуправляемы. Такой эксперимент невозможно проводить, если он остается только экспериментом. Однако я могу себе представить, что вы сумеете выбрать пять минут и обговорить, что будет на следующий день темой урока.

Здесь, видимо, был поставлен вопрос по поводу сказок.

Д-р Штейнер’. Если вам кажется, что это оправданно. Я бы только предостерег от заполнения пересказом сказок слишком большого времени на уроке. Рассказ должен быть хорошо педагогически спланирован. Я не хотел бы, чтобы это очень уж выпирало, чтобы урок не был продуман; когда учитель, если он не знает, что ему делать, начинает рассказывать сказку, должна быть продумана каждая минута урока. Не правда ли, рассказывание сказок — это здорово, если только учитель решил для себя, как он это будет делать. На самом деле в духе нашей педагогики эти два утренних часа должны быть единым целым, и в них не должно быть противоречащих друг другу импульсов.

Вы сможете продвинуться только в том случае, если у вас обеих будет одно сердце и одна душа. Если вы приходите на урок, чтобы с разных сторон продолжить одно и то же дело. Единое сердце и единая душа: это почти что необходимо.

Х.: Г-жа Ланг собирается покинуть нас, поскольку она выходит замуж.

Д-р Штейнер: Нам не остается ничего иного, как только сожалеть.

Значит, мы должны искать нового учителя. Абсолютно необходимо назначить такого человека, который от чистого сердца захочет работать
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в духе вальдорфской школы. Людей, которые могут рассматриваться в качестве учителей, можно пересчитать по пальцам. Больше нельзя выходить замуж!

Когда освободится Бой? Я получил от него очень разумное письмо. Он спрашивает, может ли помочь здесь. Он несколько далек от всего этого. У меня такое ощущение, что он может приехать с предвзятым мнением по отношению к преподаванию и не вполне вписаться в нашу методику, поскольку все эти учителя не лишены разных курьезных идей. По некоторым признакам я вижу, что он не до конца понял, о чем идет речь. Конечно, я должен знать, что он готов всей душой. Я бы с удовольствием лично познакомился с ним.

Бой работал в это время в одном исправительном доме.

Обсуждаются другие кандидаты.

Д-р Штейнер: Остановимся на том, что дадим один класс г-ну Рутенбергу и побеспокоимся о Бое или еще о ком-нибудь. Могу ли я лично познакомиться с Боем?

Есть ли еще уроки вежливости?

X.: Я включил их в уроки музыки.

Д-р Штейнер: Если это правильно сделать, эффект будет положительным. Нужно только так вести дело, чтобы не забывать о повторении, чтобы дети были захвачены ритмом повторения.

Я почти не видел эвритмии.

X. спрашивает о лечебной эвритмии, как работать с особенно трудными случаями.

Д-р Штейнер'. Уже довольно давно я думаю о том, чтобы разработать систему лечебной эвритмии. Мне в последнее время было абсолютно некогда этим заниматься. Нужно разработать систему лечебной эвритмии. Конечно, в случае физиологической патологии можно кое-что сделать. Если у вас есть такие дети, можно кое-что сделать.

X. рассказывает про уроки пения.
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Д-р Штейнер: Я не советую заниматься с маленьккми двухголосным пением. Начинать это нужно только с 5-го класса. Работая же с детьми до десяти лет, я бы рекомендовал оставаться в сфере одноголосья. Есть ли у вас возможность отрабатывать с детьми соло то, что они поют хором?

X.: Теперь есть.

Д-р Штейнер: Это то, на что нужно обычно обращать внимание. Я имею в виду, что нужно следить за тем, чтобы дети пели не только хором; и не забывать про соло. Вы знаете, как при хоровом чтении возбуждается групповая душа. Многие хорошо поют в хоре, но вы вызываете их, и они ничего не могут. Нужно следить за тем, чтобы дети и поодиночке могли сделать то, что они могут сделать в хоре, особенно на занятиях языком.

Как ведут себя на пении старшие?

X.: У мальчиков ломается голос, они занимаются теорией и ритмическими упражнениями. Со старшими детьми я занимаются по-разному. Возможно, мы сделаем смешанный хор. Это доставило бы ученикам удовольствие.

Д-р Штейнер: Обязательно нужно сделать.

Как обстоит дело с рукоделием?

Сообщается об уроках рукоделия.

Д-р Штейнер: Вы должны при выборе работы отталкиваться от потребностей. Нет возможности ко всему приложить художественный навык. Нужно не забывать о развитии художественного восприятия, не испортить вкус детей. Но вашему художественному не найдется особенного простора при вязке чулка. Когда же ребенок связал чулок, можно прерваться и связать небольшую изящную работу. Давайте принесем вечером небольшие безделицы, давайте сделаем совсем маленькие, но красивые, выполненные со вкусом, закладки из бумаги. Вещи, нужные в обиходе, нужные в повседневной жизни, можно делать со вкусом. Никаких уступок! Не делать вещи, предназначенные только для кокетства.
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Бумагу на все это переводить не следует! Я надеюсь, что смогу к вам зайти.

Г-н Вольфхюгель, есть ли у вас что-то особенное по поводу ручного труда?

X.: Дети начали мастерить игрушки, но еще не закончили.

Д-р Штейнер: Я бы не возражал, если бы дети сделали поварешки. Чего-то особенно вычурного от них требовать не надо. По возможности без излишеств.

Упоминается отчет за два года работы.

Д-р Штейнер: Каждый раз хорошо, что появляется годовой отчет. Сколько ни работай над принципами и идеями вальдорфской школы, все окажется мало. Жаль, если этого не происходит в достаточно предметной форме. Я подумаю, что мне писать. Этого не должно быть много.

X.: На родительском собрании я прочитал родителям моих учеников лекцию обо всем, что мы проходили с детьми.

Д-р Штейнер: Против этого нечего возразить. Но никогда не следует давать предписаний. Кто хочет, пусть так поступает. Человек должен считать, что это нужно. Не каждый сможет это сделать. Учитель должен обладать таким же, как вы, переизбытком сил, чтобы стремиться еще и к этому.

Естественно, вы не должны забывать, что вальдорфская школа как таковая, — даже если мы и не исходим из задачи увеличить число учеников, что затруднительно при наших проблемах с помещениями, даже независимо от распоряжения властей, — самим фактом своего существования агитирует за наше дело. Она важна. Важно показать устремления вальдорфской школы в правильном свете. Внутри Движения за трехчленность гораздо важнее показать, причем совершенно предметным образом, характерные тенденции развития вальдорфской школы. Не в качестве рекламы, а в качестве характеристики нашего дела. Для членов Союза за трехчленность это было бы гораздо важнее, чем все их разговоры о Толстом. Школа сегодня уже достаточно известна.

20*
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Но она — точнее, ее принципы — должна получить еще большую известность. Нужно при этом четко указать на свободу педагогической коллегии, чтобы доказать, что даже при ограниченных возможностях можно помыслить себе свободную духовную жизнь.

X:. Нужно ли ехать дальше, на север, и читать там лекции?

Д-р Штейнер: Не правда ли, в каждом конкретном случае нужно посмотреть, что из этого выйдет. Если все хорошо организовано — тогда в любом случае здорово, если приедут люди и прочтут лекции.

Г-жа Штейнер: Г-н Л. хотел завтра говорить со мной о представлении в другом городе.

Д-р Штейнер: Ученики вальдорфской школы не могут, конечно, постоянно разъезжать по свету. Я, право, не знаю, следует ли начинать именно с этого предложения. Учеников нельзя постоянно рассылать с концертами, это должно делаться как исключение. Ученики могут превратиться в странствующую труппу. Из этих соображений я бы воздержался. Нужно подвигнуть зрителей самих приехать и посмотреть детскую эвритмию. Или же организовывать все гораздо серьезнее, чем это собираются делать г-жа Р. и г-н Л. У них все так суетливо. Много зря потраченных усилий, напрасно прочтенных лекций. Мы не должны особенно поощрять эту застольную антропософию.

Пусть едет тот, у кого есть время. Это напрасно потраченные усилия. Я уверен, что они не соберут никакой здравой, солидной публики. Эдакая смесь богемы и салонной публики. Но не те, кто может помочь развитию антропософского движения.

В Баварии вообще тон задает мещанство. Баварец говорит о Виттельсбахах, а в голове у него баварские колбаски.

Есть ли еще что-то по делу? Я со своей стороны пожелал бы себе чаще появляться в вальдорфской школе.
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Конференция от 23 марта 1921 г., поздним вечером, среда

Д-р Штейнер (Рутенбергу, который заменяет в 5-м “Б” классе): Как вы чувствуете себя в 5-м классе?

Х.:Дети болтливы и беспокойны.

Д-р Штейнер: Из-за чего они болтливы? Прежняя учительница, г-жа Ланг, всегда справлялась.

X.: Я слушал из-за двери, у нее дети вели себя всегда спокойно.

X.: Этот класс всегда был особенно зрудным.

Д-р Штейнер: Это странно. Г-жа Ланг удерживала его в спокойном состоянии. Здесь какая-то загадка.

X:. Она была строгой.

Д-р Штейнер: Обратите внимание, что здесь скрывается нечто важное. Г-жа Ланг была учительницей, сдавшей квалификационные экзамены в Вюртемберге. Когда нас проверяли, то комиссия склонялась к тому, чтобы свести проблемы с дисциплиной к наличию или отсутствию законченного педагогического образования, полученного именно в Вюртемберге. Когда трое умудренных особ посетили нашу школу, то один из них отметил, особенно после посещения урока г-жи К.: “Так-так, а с дисциплиной-то у непроэкзамено- ванных учителей плоховато”. Они заметили это в сравнении с классом, где работала проэкзаменованная учительница.

Х.: У меня такое впечатление, что все дело в том, что я не имею возможностей хорошо готовиться.

Д- р Штейнер: Здесь мы доходим до тонкостей. Дело не просто в том, что учитель делает, а в том, каков учитель, что у него на душе. Это действительно так. Это нужно учитывать. Такие вещи особенно бросаются в глаза в гимназиях, где учителя нередко приходят по утрам в школу с тяжелой головой, поскольку накануне вечером засиделись в пивной. И пошло-поехало — а все только потому, что учитель с похмелья. Это не
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поддается учету. Конечно, я привел крайний пример. Но как только учитель недостаточно готов, его душа вибрирует иначе, чем обычно. И это быстро отражается на дисциплине. Для наших вальдорфских учителей действительно трудно хорошо готовиться. При такой напряженной работе готовиться — непросто. Почему вы смеетесь?

X.: Поскольку это так и есть!

Д-р Штейнер: Давайте подумаем, какие учителя нам требуются. Итак, 6-й класс. Его можно не делить. 54 ученика — это еще терпимо. Потом мы должны подумать о 9-м классе. Кроме того, в следующем году появится 10-й класс. Давайте распределим нагрузку.

В дальнейшем разговоре затрагиваются все классы с работающими там учителями и происходит распределение нагрузки. v
Д-р Штейнер: Я хотел бы, чтобы у нас работала г-жа Рёшль. Я считаю ее подходящей кандидатурой. Я был бы рад, чтобы она преподавала здесь греческий и латынь. Она может начать с осени.

Свободен ли Рутенберг? С учетом моего пожелания в отношении г-жи Рёшль было бы неплохо, чтобы 5-й “Б” перешел к Рутенбергу.

Итак, речь идет о двух новых учителях.

Г-жа Клара Михельс работает у нас предметником? Ее следует рассматривать только в связи со старшими классами.

Д-р Кописко говорит, что с осени может работать в школе.

Д-р Штейнер: Если приходит г-н Колиско, можно кое-что поменять. Не так-то легко найти новых учителей. Т.е. найти можно многих, но среди них нет пригодных.

X.: Я в преподавании истории в 9-м классе дошел до современности.

Д-р Штейнер: Подумайте, как перейти к Жан-Полю. Я полагаю, что, если мы что-то решили, то этого нужно придерживаться. Дошли ли вы с 8-м классом до современности?

Я бы посоветовал вам прочесть с 8-м классом первую главу “Тридцатилетней войны’* Шиллера. Там много педагоги
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чески важных вещей: очень много того, что не потеряло своего значения и сегодня.

Х.: Не следует ли на уроках английского языка в 7-м классе читать какую-нибудь книгу?

Д-р Штейнер: Вероятно, это возможно. Сколько времени вам потребуется на чтение? Можно ли сделать так, чтобы ученики читали “Christmas Carol”? Если у каждого ребенка есть книга и можно вызывать их по отдельности для чтения перед классом, чтобы дети работали, совместно читая и размышляя, то может получиться очень содержательно. 6-й “А”, 6-й “Б” — поэзия: проза после поэзии. На латыни можно читать Овидия или Вергилия. Плутарх, краткие истории.

X. рассказывает о том, что он читал с классом Овидия.

Д-р Штейнер: Продолжайте, пока они не пройдут действительно много.

Вопрос о Плинии.

Д-р Штейнер: Плиний—это хорошее чтение. Ливий— для более старших школьников: здесь нужно углубляться в тонкости. Ливий пользовался очень плохими преданиями: это известный писатель, но его тексты полны догадок.

На уроках греческого я бы взял и прошел с детьми вот такое изречение: (Штейнер приводит пример); в греческом достаточно таких двустрочий.

Вопрос о преподавании религии.

Один из классных учителей: Я присутствовал вместе с 6-м “Б”. Все шло хорошо.

Д-р Штейнер: Можно очень помочь учителю, если находиться вместе с классом.

Как обстоят дела с эвритмией? Я хотел бы, чтобы моя супруга услышала об этом.

Рассказывается о преподавании эвритмии. Был организован экстракласс.

Г-жа Штейнер: Для некоторых молодых дам и господ совсем не плохо просто посмотреть.
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Д-р Штейнер: Принцип показа эвритмии школе был нарушен образованием этого экстракурса. Если придерживаться настоящих школьных принципов, то никогда не пойдешь на это; никогда не будешь выделять экстрагруппу. Это выводит школьников из привычного школьного преподавания. Создание школьной аристократии противоречит школьной педагогике.

Х.: Это было сделано для того, чтобы готовить некоторых детей к выступлениям.

Д-р Штейнер: Такие ученики должны быть найдены среди обычных школьников. Специально кого-то готовить в особой группе — это непедагогично.

Х.\ Я разговаривал с г-ном Н., и он полагает, что было бы лучше сформировать курс вне рамок школы.

Д-р Штейнер: Тогда мы не имеем права говорить, что выступают вальдорфские школьники.

На конференциях никогда не говорилось о таком экстракурсе.

X.: Он возник при подготовке к первым выступлениям.

Д-р Штейнер: Такие важные вещи следует озвучивать на конференциях. А то однажды кто-нибудь решит собрать группу детей и устроить шахматный кружок. Принципиально одно и то же. Так не делается. Так формируется аристократия.

Г-жа Штейнер: Понятно.
X.: Я хотел бы спросить, закрыт ли вопрос детского сада.

Д-р Штейнер: Не закрыт. Но мы должны ждать, пока не будем иметь возможность организовать его.

X: Мы хотели бы затронуть вопрос профессиональной школы.

Д-р Штейнер: Есть ли конкретные возможности? Мы должны обговорить учебный план 10-го класса. Туда нужно включить что-то, связанное с реальной жизненной практикой. Но профессиональная школа? Есть ли конкретные возможности?
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X.: Речь идет об ушедших подростках. Сейчас такой возможности нет по причине нехватки места и денег. Нужно это готовить на следующий год.

Д-р Штейнер: Подготовка должна состоять в том, чтобы позаботиться, как бы власти предержащие не плюнули нам в суп.

X.: Ситуация такова, что негосударственные профессиональные школы в принципе предусмотрены. Они должны доказать, что их учебный план не слабее учебного плана остальных школ.

Д-р Штейнер: И мы должны будем пойти на это безумие и пичкать детей всякими специальными предметами. Мы не можем так поступить, если хотим остаться в рамках нашей педагогики. Мы в конце концов можем учреждать только то, что продвигает человека вперед. Если мы соберемся учредить профессиональную школу, то мы должны учреждать ее так, чтобы дети, учась в ней, что-то получали для своего человеческого развития.

Мы решили, какую школу мы собираемся создать. Никто не сомневается в том, что Стракоша позвали для создания общей профессиональной школы. Она должна стать своего рода практически-гимназической профессиональной, общечеловеческой школой. Учреждать что-то иное у нас нет ни малейшего повода. Нет никакой необходимости делать то же, что делают и остальные.

X.: Ситуация такова: дети, заинтересованные в получении профессии, должны посещать одну из государственных школ.

Д-р Штейнер: Те, кто уже посещает такие специальные школы, все равно не вернутся к нам. Никто из них не придет к нам в классы. Чего нам недостает, так это возможности обучать детей старше пятнадцати лет по нашему учебному плану. Вот что мы с вами когда-то констатировали. Пока вопрос временно решен. Мы уже это обсуждали, и теперь можно не начинать все заново. Актуальным является следующий вопрос: как заполнить время между неполной средней и высшей школой?
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Если бы мы смогли получить признание властей, то тогда приток учеников к нам был бы огромен.

Есть ли возможность, при отсутствии этого обучения, поступить затем на предприятие?

X.: Кто не учился у сертифицированного мастера, не может быть принят на работу.

Д-р Штейнер: Ничего не поделаешь! Все настолько зарегулировано, что нет разве что только закона, как держать вилку.

Нужно проработать вопрос, каким образом можно учредить такую профессиональную школу, чтобы она была профессиональной школой в смысле наших принципов. И вальдорфская школа должна попытаться продавить это через инстанции. Нужно усилить престиж школы.

Конференция от 26 мая 1921 г.,

20.00—02.00 часа, четверг

Д-р Штейнер: Нам необходимо обговорить окончание учебного года. Есть ли у вас вопросы?

Х.: Один вопрос — это вопрос о переводе детей в связи с прибавлением 10-го класса, да и вообще. Далее, просьба прочесть курс лекций о воспитании подростков, перешагнувших четырнадцатилетний рубеж, в том числе и в связи с религиозным воспитанием. Далее, что вы называете “буржуазным методом” в нашем преподавании и как от него избавиться? Вопрос об обучении игре на музыкальных инструментах. Далее, о преподавании иностранных языков в 3-м классе: можно ли переходить к письму или следует оставаться только в рамках устной работы? Еще один вопрос по поводу “жизневедения" и социологии. Вопрос об особом эв- ритмическом курсе. Вопрос о встрече с учителями по поводу организации Педагогических недель и по поводу выпуска газеты.

Д-р Штейнер: Я думаю, что мы справимся с отдельными пунктами нашей программы, если вначале по поводу окончания года и продолжения работы в следующем году выскажутся отдельные учителя. Тогда нам будет легче обсуждать вопрос о переводе детей. Я думаю, что мы начнем с 9-го класса.
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Я попросил бы учителей, работающих в этом классе, поделиться своим опытом и наблюдениями, накопленными к концу года.

Рассказывается об отдельных классах, начиная с 9-го.

Д-р Штейнер: Я присутствовал при обсуждении Жан-Поля. Вы удовлетворены тем, как в нем участвовали ученики?

Что можно сказать по поводу эвритмии? У.А., про “летаргическое” состояние которой мне говорили, на самом деле не такова. Она только производит “летаргическое” впечатление.

В том случае если будет открыт 10-й класс, туда должны попасть все ученики.

Теперь мы переходим к 8-му классу. Есть ли там особенно слабые ученики, кандидаты на второгодничество?

X.: В случае Х.К. следует взвесить, не лучше ли ему будет в младшем классе.

Д-р Штейнер: По моему впечатлению его не следует оставлять на второй год. Он один из тех, кто отстал по какому-то предмету?

X.: Он буквально спит.

Д-р Штейнер: Он слаб физически. Он получал квакерские обеды
.

X: Домашние обстоятельства ужасающие.

Д-р Штейнер: В таком случае речь идет о том, будет ли он мешать в 9-м классе или при каких-то условиях его все же можно перевести. Если есть возможность, то лучше избежать нежелательного шока.

X: Я не думаю, что он будет мешать.

Д-р Штейнер: Можно ли от него чего-то добиться на эвритмии?

Учительница эвритмии: Он старается. П.Р. горбат. Нужно ли заниматься с ним отдельно?
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Д-р Штейнер: Сколько таких детей набирается в разных классах? Нужно, насколько это удается, работать с детьми внутри сложившихся групп. Не стоит отделять П.Р. Как у него с языками?

Х.К. — это проблема. Мне кажется очень сомнительным, что мы возьмем его в 9-й класс. Завтра или послезавтра я постараюсь заглянуть в класс. Мы должны учредить вспомогательное обучение. Об этом следует задуматься. В более младших классах такие ученики будут также мешать.

X: Дети в моем 6-м классе обладают плохой памятью. Видимо, это связано с какой-то ошибкой в преподавании.

Д-р Штейнер: Нельзя сказать, что у всех детей слабая память.

X: Дети не запоминают факты. У них нет никакого ясного представления, например, о Египте.

Д-р Штейнер: Каким образом вы пытались преподать им образные представления.

X.: Рассказывается об уроках географии.

Д-р Штейнер: Когда речь заходит о пирамидах и обелисках, дети вспоминают самих себя. Вы должны спрашивать себя, действительно ли вы все и во всех частностях сделали для того, чтобы дать детям ясную картину Египта, чтобы в представлении детей не было пробелов. Если просто начать проходить Египет, не давая детям никакого понятия о том, как попасть отсюда в Египет, если у ребенка нет никакого пластичного образа, то память запросто откажет. Нужно следить за тем, чтобы сообщить детям все необходимые подробности, чтобы у них возникло действительно пластическое и полное представление о положении Египта и о том, как оно связано с местом их собственного обитания. Ребенок узнаёт те или иные факты, касающиеся пирамид и обелисков, но не знает при этом, где Египет находится. Следует тщательно продумать, действительно ли сделано все для того, чтобы прийти к законченным представлениям. Рисовали ли дети Африку?
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Может быть, наряду со специальной картой
 следует изобразить карту Европы или что-то подобное, дабы у детей возникло видение целого.

Х.: Я спросил, в каком направлении расположен Египет.

Д-р Штейнер: Может быть, следует определить города, через которые надлежит проследовать, двигаясь отсюда в Египет. Такого рода слабости памяти основываются на тех или иных разрывах в переплетении представлений. Если дети осваивают законченные представления, то у них, без сомнения, улучшается память. В классе г-на О. этого не наблюдалось. Дети вели себя интересно. Они все понимали, они были воодушевлены. Но они ничего не вынесли для себя, поскольку учитель вычленял отдельные факты, а не взаимосвязи. Выявление взаимосвязей — один из лучших способов укрепления памяти.

Это относится различнейшим образом к различнейшим областям преподавания. Но прежде всего к таким предметам, как география, а также к некоторым областям естествознания. Но особенно к истории. Преподавая историю, важно всеми доступными способами давать детям конкретные представления.

Если в классе обсуждаются такие темы, как, например, Персидские войны, то я никогда бы не упустил возможность выделить какого-нибудь участника. Сегодня вы говорили об “афинском посланце”: я бы ни за что не упустил случая дать детям действительно наглядное представление о том, как давно жил этот человек, сколько поколений прошло с тех пор. Я бы сконструировал вместе с детьми ряд поколений вплоть до этого “афинского посланца”. Получится 55—56 живших друг за другом человек. Таким образом дети получают некоторое представление о том, какой отрезок на оси времени отделяет их от этого события. Я спросил бы учеников, кто из этих предков является современником Мистерии Голгофы.
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Брать такие вспомогательные представления и давать детям возможность их освоить. Вы говорите о Египте и хотите преподать им, как добраться от Штутгарта до Египта. Вы останавливаетесь в Венеции и затем несколько отклоняетесь от темы, отпуская ту или иную шутку, имеющую отношение к Венеции. В преподавании должен присутствовать юмор, иначе память также страдает.

X. рассказывает о некоторых неспособных учениках 6-го “А” класса, в особенности упоминая В.Г. Он сверхсангвиничен и, корме того, полный дурак. Он не в состоянии соединять буквы, не в состоянии дописать до конца слово. Говорит то, что приходит ему в голову.

Д-р Штейнер: Это душевно нестарый ребенок. Душевно он на уровне семи-восьмилетнего ребенка. С ним ситуация такова, что он не слишком опечалится, если мы оставим его на второй год. Вопрос в том, каково наше принципиальное отношение к вопросу второгодничества. В.Г. — один из тех, о ком идет речь. Ему не помешает дважды пройти один и тот же материал. Давайте обсудим принципиальную сторону.

X.: Я с большой неохотой отдам его.

Д-р Штейнер: Он был единственный, кого вы назвали. Е.В. можно перевести во вспомогательный класс.

X.: Несколько человек не могут еще правильно писать.

Д-р Штейнер: Всех их можно отправить во вспомогательный класс. В.Е. — очевидный кандидат во вспомогательный класс. Как он в музыкальном отношении? Большинство детей музыкальны. На уроках труда он также был не слишком прилежен. На В.Е. гипнотически действуют живые цвета.

Мы должны подумать над учреждением вспомогательного класса.

Разговор заходит о некоторых учениках 5-го класса, в особенности о Е.Е.

X.: Он не идет в ногу со всеми. В языках он одарен. Он хитрый пройдоха.
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Д-р Штейнер: К нему нужно обращаться с максимальным вниманием к его индивидуальности. Постоянно варьируя подход, почаще заниматься лично им.

Х.\ Разве он не должен перейти во вспомогательный класс?

Д-р Штейнер: Что ему делать во вспомогательном классе? Он большой оригинал. На него произведет огромное впечатление задание по изготовлению пары обуви. Нужно как-нибудь придумать, чтобы он взял в руки иглу и сшил бы ботинки. Настоящие сапоги для кого-нибудь. Нужно поручить Е. сделать на уроках труда ботинки
: уже что-то. Ему это доставит удовольствие, особенно двойные подошвы.

По поводу 4-го. класса.

Д-р Штейнер: Я был в классе и должен сказать, что там все нормально, за исключением трех или четырех учеников, но они быстро нагонят то, что пока не в состоянии сделать. В математике некоторые дети послабее, некоторые получше. Мне кажется, что этот класс несколько пострадал от того, что у них трижды менялись классные учителя.

Этот класс гладко переезжает в пятый. Предыдущая учительница могла прекрасно держать дисциплину, она была, как говорят в буржуазной школе, “строгой”. Дети ее очень любили. Затем пришли вы. Сегодня дисциплина была образцовой.

X.: Я должен был прибегнуть к строгости.

Д-р Штейнер: Результат вы почувствуете только через какое-то время работы с классом.

Л.Х. имеет слабое зрение, к тому же не в состоянии свести параллельно глазные оси. Они слишком сильно расходятся. Постарайтесь приучить его немножечко, всего на половину указательного пальца, дальше держать при чтении книгу, чем он это привык делать. Немного отодвинуть точку пересечения зрительных осей.
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Мне запомнился Б.Е., тот, который проснулся. Дети были очень удивлены тому обстоятельству, что он хоть что- то сказал.

X.: Мать очень озабочена, как бы М.И. не перенял что-нибудь от отца.

Д-р Штейнер: На нем своеобразный налет детства. Он, очевидно, пруссак, только маленький. У него по сути нет патологии. Если хотите, можете называть это слабой патологией. Он родился в Берлине; и через речь в него вошла некая слащавость. Если его правильно вести, то он может стать совершенно нормальным.

X.: Он занимается какой-то статистикой электрических путей; он держится в стороне от всего.

Д-р Штейнер: Его нужно вести с любовью. Единственно ценное — это статистика движения трамваев4. Нужно попытаться повернуть его к иным интересам, нужно отвлечь его от этого. Он должен учиться писать по-немецки.

У вас во 2-м классе отдельные ученики очень хороши. Ваша трудность в величине класса. Патологические дети Г., Х.Н. и М.Х. должны перейти во вспомогательный класс. Б.Р. не вполне нормален. Во второй половине дня он должен получать особую терапию. С некоторыми из ваших детей очень непросто. У него слишком мал мозг, у этого Б.Р. Достаточно только посмотреть на него. Он остался меньше, чем должен быть. Нужно все же попытаться перебороть эту его особенность, я имею в виду неспособность со всем участием относиться к происходящему. Нужно чаще вызывать его, чаще говорить с ним в коридоре и на улице, причем так, чтобы он, слушая, думал. Мапгь такая же, как и он.

X:  У некоторых детей в 1-м классе уже новые зубы, а у некоторых еще нет.

Д-р Штейнер: Полностью смену зубов не проходит ни один первоклассник, это происходит только на восьмом году. Для школьной зрелости достаточно начала смены.
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О.Н. также является кандидатом во вспомогательный класс. Он переворачивает слова. Можно некоторое время подержать его во вспомогательном классе, где есть возможность заняться индивидуально с каждым ребенком.

X. о Т.М.

Д-р Штейнер: У Т.М. меньше патологии, он все же здоровее.

X.: У него по ночам случаются астматические припадки.

Д-р Штейнер: Следует давать мышьяк в определенной форме. У этого малышка присутствует некоторая нерегулярность астрального тела, которую можно исправить физически. Два раза в неделю, развести четвертью стакана воды.

Вы сможете тогда перевести во 2-й класс всех учеников.

X. спрашивает о Ф.О. из прошлого 1-го “А” класса.

Д-р Штейнер: Вспомогательный класс должен помочь ему попасть в прежний 2-й, будущий 3-й класс.

Теперь мы, кажется, закончили с отдельными учениками.

Рассказывается о преподавании иностранных языков.

Д-р Штейнер: Следует попытаться добиться результата делением на группы. Мы можем объединять учеников в такие группы по знаниям и способностям.

Х.: Я думаю, было бы хорошо читать в 6-м классе что-нибудь печатное.
Д-р Штейнер: Сколько лет ученикам? Нужно найти действительно большой рассказ. Такой рассказ, такую новеллу, которая бы содержала субстанцию, не была бы поверхностной. Например, прочесть историческую повесть. На этом ученики многому научатся.

Нужно ввести новое деление классов на уроках иностранного языка. Это такой предмет, на котором совсем не просто удовлетворить интересы учеников. На уроках иностранного языка учеников нужно много спрашивать, поскольку господствует представление, что ученики недовольны. Учатся они, в основном читая. Связное чтение — это большое подспорье.

21 Зак 291
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Заучивание наизусть — только вспомогательное средство. Вы проходите с ними предложение за предложением. А с маленькими все время разговаривать.

X: Нужно ли в 3-м классе писать на уроках иностранного языка?

Д-р Штейнер: Можно начать записывать короткие и простые предложения, выражающие несложные мысли.

X. спрашивает, нельзя ли напечатать три песни Штейнера.

Д-р Штейнер: Вы можете смело передать эти песни дор- нахскому издательству. Их быстро раскупят.

X.: Можем ли мы надеяться на получение текстов для занятий с детьми?

Д-р Штейнер: Пока готова одна вещь, но она для маленьких. Весенняя песня.

Занятия музыкальными инструментами находятся в очень сыром виде. Мы должны с этим пока смириться.

X.: Я использовал некоторые элементы лечебной эвритмии. Могу ли я продолжать?

Д-р Штейнер: То, что я увидел сегодня, мне понравилось.

В 5-м классе много мальчиков. Им нужна физическая культура. В нашей программе должен быть предусмотрен хотя бы один урок. Как только мы сможем ввести этот предмет, мы по* пытаемся одухотворить его.

X.: В 9-м классе начались занятия по моделированию.

Д-р Штейнер: То, что я видел, мне понравилось.

Теперь я хотел бы спросить, как будут оформлены характеристики. Сделайте все точно так же, как в прошлом году.

X.: Мы писали характеристики в оптимистическом ключе.

Д-р Штейнер: Все дело в том, как формулировать. Если нет достаточной индивидуализации, что, конечно, непросто, то слишком строгие формулировки действуют отталкивающе. Если ученик — порядочный бездельник, то, конечно, нужно написать, что было бы очень желательно, чтобы на следующий год он собрался. Формулировки должны отражать суть. Стараться позитивно охарактеризовать даже недостатки, но
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при этом придерживаться точных формулировок.

Итак, мы едины в том, чтобы оформить характеристики так же, как в прошлом году. По возможности правдивую картину. В конце характеристики — для каждого ребенка стихотворение, своего рода лейтмотив на будущее. Я бы очень желал, чтобы, поскольку характеристика остается у ребенка, в ней расписались все работавшие с ним учителя. Я бы очень попросил собрать все подписи. Это очень важно для ребенка. В характеристике должна быть указана фамилия классного учителя, должно быть написано “классный учитель”, чтобы ребенок знал, к какому учителю он относится. Ниже должны стоять фамилии предметников. Было бы хорошо, чтобы учителя сами писали текст: классный учитель — длинный, другие учителя — небольшие замечания.

Вопрос о переводе в следующий класс.

Д-р Штейнер: По сути остаются только оба брата П., и больше вроде никого нет, разве что Ф. Х.М. можно отправить во вспомогательный класс. Остальных мы переводим.

Теперь вопрос о вспомогательном классе. Вопрос, нужен ли нам учитель. Этот класс должен взять д-р Шуберт.

Х.: Составляется список учителей, работающих на главном уроке.

Д-р Штейнер: Что вы скажете, если мы переговорим с д-ром Швебшем из Берлина? Он прибудет 11 июня.

Осенью начнет преподавать латынь и греческий г-жа Рёшль, и это большое подспорье. Нам нужен еще один учитель на современные языки. Было бы здорово, если бы смог молодой Энглерг. Он еще очень молод. Он должен приехать в Дорнах 11 июня или даже раньше.

Сообщается об уроках свободного религиозного воспитания.

Классный учитель говорит, что он должен был присутствовать на уроках, чтобы следить за порядком, и при этом ему приходилось брать на себя роль цербера.
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Д-р Штейнер: Ситуация такова, что это единственное исключение в одном определенном смысле возможно. Я имею в виду то, что мы причисляем к нашей педагогике. Мы должны предполагать, что класс и учитель составляют одно целое. А поскольку уроки религиозного воспитания охватывают группы разновозрастных учеников, я считаю вполне возможным, когда соответствующий классный учитель присутствует на уроке у своего коллеги. Мы не решим этот вопрос иначе как только попыткой делать меньшие группы.

X.: Ученики не всегда внутренне участвуют в уроке; их слишком много.

Д-р Штейнер: Группы слишком велики. Тут нужно что- то изменить, если мы хотим, чтобы преподавание стало более интимным.

Мы должны пробудить у детей переживание времен года. Мы должны больше следить за тем, чтобы у детей сформировалось по возможности пластическое представление о Христе; чтобы именно эта задача стала средоточием всех ваших рассмотрений, причем во всех классах, имея в виду тот факт, что Христос является кульминацией всего земного развития. Следует оберегать личное отношение ко Христу, в том числе и в младших классах, чтобы возник своего рода внутренний культ. Оберегать личное отношение детей ко Христу! На уроке должен царить этот идеальный культ. Свою роль должны играть символика и образ, дабы чувство учеников было достаточно задействовано.

Будучи преподавателем религии, вы не являетесь частью школы. Вы даете свои уроки в том смысле, как если бы вы были священником в некоей внешней антропософской церкви и приходили в школу только на занятия.

Что касается педагогики и школы для возраста после четырнадцати лет
, то мы посмотрим, что здесь можно сделать, когда я приеду 10-го числа. Все это связано с тем, что вы называете “буржуазной методикой”.
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X: В прошлом году мы ввели социальное знание, как часть “жизневедения”, факультативно.

Д-р Штейнер: Это связано с дидактикой старших классов. Лучше всего, если мы сами будем преподавать “жизневедение”. Для этого придется сократить преподавание языков. Такие предметы должны преподавать учителя с опытом, которые работали в школе в течение этих двух лет.

О специальном курсе по эвритмии.

Учительница эвритмии: Представление прошло с большим успехом; оно сыграло большую роль в ознакомлении публики с вальдорфской школой. Так получилось, что образовалась особая группа.

Д-р Штейнер: Можно поступить двояко: или мы делаем представления с учениками вальдорфской школы—и тогда мы должны выбирать из самых обычных учеников, или же мы отказываемся от этого и работаем с некоей группой. Но тоща это уже будут не ученики вальдорфской школы. Мы не сможем в этом случае говорить о достижениях вальдорфской школы как таковой. Можно либо выступать с учениками вальдорфской школы — но тоща никакой особой группы, либо — и это также возможно — сформировать особое эвритмическое отделение в вальдорфской школе. Это можно сделать совершенно официально. И тогда мы сможем сказать: “Представления с учениками особого класса вальдорфской школы”.

X: Если дети будут петь в хоре, то их тоже следует сперва отобрать.

Д-р Штейнер: Если бы пришлось формировать хор из отдельных учеников, тр вряд ли бы получилось что-нибудь путное. Или же делать то, что ученики могут, или формировать особое эвритмическое отделение. Возможны оба варианта, это вопрос симпатии и антипатии. Можно будет произвести некое число способных эвритмистов. Но тогда не следует называть это “представлениями вальдорфской школы”.

X: Можно сформировать группу из старших девочек.

Д-р Штейнер: Это можно прекрасно сделать, готовя выступления вальдорфской школы. Из продвинутых эвритмистов можно составить
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особое отделение. Единственное, что нужно, — это отделить тех, кто выбрал эвритмию своей профессией, от тех, кто занимается эвритмией в обычном смысле слова. Такие вещи важны. И поэтому вы должны сделать все это, как независимую от школы вещь.

Я вижу, предостаточно учениц, с огромным удовольствием занимающихся эвритмией. Теперь не помешало бы, чтобы к ним присоединилось хоть несколько мальчиков. В Дорнахе у нас есть один-единственный С. Ему требуется полгода, чтобы подготовить представление, поэтому мы никогда не видим на сцене эвритмиста-мужчину. Когда эвритмия начинала свое развитие, — это было в Мюнхене
, — выступали мужчины; мы дебютировали с четырьмя эвритмистами. Затем мужское начало все больше и больше отходило на задний план. Женщины оказались более одаренными. Здесь студенты очень одарены. Просто удивительно, насколько лучшими докторами становятся именно женщины.

X.: Ученики старших классов, которые хотят получить музыкальное образование, должны начать упражняться. Нельзя ли освободить их от занятий ручным трудом, которые влияют на ловкость пальцев.

Д-р Штейнер: В этом отношении учебный план можно индивидуализировать. Эго, пожалуй, можно сделать. Мы должны подумать также и о том, чтобы изыскать помещения для упражнений. Должны остаться предметы, дающие общечеловеческое развитие; в остальном допустима специализация.

X.: Ученики спросили в школьной библиотеке, могут ли они прочесть труды д-ра Штейнера. Следует ли выдать более старшим ученикам что-нибудь по социальной тематике?

Д-р Штейнер: Когда мы дойдем до 10-го класса, мы должны будем достигать результатов в том числе и разумным подбором литературы. В общем давать такие вещи пока несколько рано. Возможно было бы выдавать ученикам отдельные циклы, если бы они были соответствующим образом изданы. “Христианство как мистический факт”; может быть, и“Теософию”.
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Тут нужно еще поработать и составить Введение.

Вопрос о том, могут ли ученики посещать лекции д-ра Штейнера.

Д-р Штейнер: Вы полагаете, это будет для них так уж назидательно? Нам, пожалуй, не стоит тут ничего выдумывать, а просто предоставить это родителям. Это должны решать и за это должны отвечать родители.

Вопрос о том, нужно ли издавать газету и проводить для учителей Педагогические недели. Дискуссии с учителями развивались очень обнадеживающе.

Д-р Штейнер: О чем же вы дискутировали?

X.: Об отношении школы и государства; о некоторых педагогических вопросах.

Д-р Штейнер: Мне это кажется роскошью. Чаще всего не понимают самое существенное. Если вы хотите распространить движение, вы должны обращаться не к производителям, а к потребителям. Можно мило побеседовать, но дальше этого дело не пойдет. Я не возражаю; если вы считаете, что это нужно делать, так делайте. Просто уже столько сил потеряно из-за того, что постоянно начинались все новые и новые по сути бесперспективные инициативы. В Швейцарии можно позволить себе такую роскошь и агитировать среди учителей. Мы сами слышали во время пасхального курса
, как швейцарцы говорили: у нас школы свободны. Швейцарские школы совершенно порабощены.

Мы можем сделать принцип вальдорфской школы только моделью. Вторую школу мы уже не сможем учредить. Вальдорфская школа останется моделью, и нам не требуется ничего другого, как только поддерживать ее в качестве модели, пока ее в бешенстве не упразднят. Единственное, что теперь имеет смысл, — это выступить против нового школьного закона в рамках всемирного школьного объединения. Сейчас лучшее время для этого всемирного объединения. Речь идет о том, чтобы вызвать к жизни
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всемирное школьное объединение, для того чтобы это объединение способствовало усилению самостоятельности школьного дела, освобождению его в международном масштабе от опеки государства. Поэтому я полагаю, что сегодня мы должны выстроить эту школу как во внутреннем, так и во внешнем смысле — насколько это в наших силах. Каждый год новый класс — и так постепенно строить школу вверх.

Газета невозможна из-за недостатка сотрудников. Педагогические недели — это роскошь. Есть ли еще что-нибудь?

Вопрос о празднике окончания года.

Д-р Штейнер: Заключительный праздник можно провести в купольном зале Дома искусств. Если провести его так, чтобы дети почувствовали окончание года, восприняли пару мыслей, то было бы неплохо. Это — основа душевных переживаний. Иначе дети просто идут дальше и начинают новый учебный год: в конце концов они становятся слишком безразличными. Заключительный праздник — это окончание всего учебного года. Только восемь дней каникул
 — это исключительная ситуация. Он не должен пройти слишком прозаически.

Почему больше не устраиваются ежемесячные фестивали? Очень жаль. Я думаю, мы должны их проводить.
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Хронологическая таблица: ноябрь 1919 — апрель 1921 г.

(GA — Полное собрание трудов Рудольфа Штейнера)

С 9 января
 1919 года д-р Штейнер читает в Дорнахе и других городах Швейцарии большое количество лекций о трехчлен- ности социального организма и при этом постоянно упоминает, что школа должна быть независимой от государства. У Эмиля Мольта, отчасти после посещения многих из этих лекций, отчасти в результате переосмысления опыта работы учрежденных им курсов для рабочих сигаретной фабрики “Вальдорф-Астория", возникает пока еще не вполне определенная идея о школе для детей сотрудников своей фабрики.

Дорнах, понедельник, 27 января 1919 года: разговор между д-ром Штейнером, Эмилем Мольтом, Романом Боосом и Гансом Кюном. Указание д-ра Штейнера на то, что сейчас нужно прежде всего основывать школы.

Начало марта 1919 года — выходит в свет "Воззвание к немецкому народу и культурному миру Рудольфа Штейнера, GA 23
, 

Штутгарт, понедельник, 21 апреля — 22 июня 1919 года: лекции для членов Антропософского общества “Духовно-научное рассмотрение социальных и педагогических вопросов”, GA 192. Очень важны для понимания внутренней связи между вальдорфской педагогикой и Движением за социальную трехчленность в период 1918—1919 годов.

Конец апреля 1919 года — выходят в свет "Ключевые моменты социального вопроса в современности и в будущем", GA 23
. 

Штутгарт, среда, 23 апреля 1919 года: лекция для рабочих и служащих сигаретной фабрики "Вальдорф-Астория", опубликована в "Вальдорфских новостях", 1-й год издания, № 9,10, 11/1919 год, особенно важны с. 152—154.

Штутгарт, среда, 23 апреля 1919 года: после лекции — заседание Правления. Фирма выделяет 100 000 марок на основание школы для детей своих рабочих и служащих. Мольт просит д-ра Штейнера взять на себя учреждение и руководство этой школой.

Штутгарт, пятница, 25 апреля 1919 года: ключевой разговор между д-ром Штейнером, Мольтом, Ханом и Штокмайером по поводу школы.
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Штутгарт, воскресенье, 11,18 мая и 1 июня 1919 года: лекции для членов Антропософского общества “Три лекции о педагогике средней школы", GA 192; 

Штутгарт, вторник, 13 мая 1919 года: д-р Штейнер, Мольт и Шгокмайер на приеме у вюртембергского министра культуры Хей- мана. Д-р Штейнер решает взять на себя руководство школой.

Штутгарт, пятница, 30 мая 1919 года: Мольту поступает предложение о покупке участка земли на "Пушечной улице” ("Каноненвег", ныне Хаусманияштрассе), на котором позднее будет находиться школа. Мольт покупает его на свои средства.

Штутгарт, четверг, 19 июня 1919 года: лекция для Союза молодых учителей: "Задача школы и трехчленность социального организма”, издана в "Общечеловеческой школе", 9-й год издания, 1935 год, том 2 ("Самостоятельность духовной жизни — семилетние эпохи").

Штутгарт, воскресенье, 29 июня—воскресенье, 3 августа 1919 года: лекции для членов Антропософского общества "Духовно-научные рассмотрения социальных и педагогических вопросов”, GA 192. Дорнах, 1964 год. Более общие социальные и духовные вопросы; в меньшей степени педагогика.

Дорнах, суббота, 9 августа — воскресенье, 17 августа 1919 года: шесть лекций для членов Антропософского общества: "Вопрос воспитания как социальный вопрос”
, 1По теме напоминают лекции от 21 апреля—22 июня 1919 года, только много более полные.

Штутгарт, среда, 20 августа 1919 года: обращение к участникам педагогических курсов для будущих вальдорфских учителей, см. с. 61.

Штутгарт, с четверга, 21 августа по субботу 6 сентября 1919 года: три больших педагогических курса :”Общее учение о человеке", GA 293.— “Искусство воспитания. Методика и дидактика”, GA, 294.— “Искусство воспитания. Семинарские обсуждения и лекции, посвященные учебному плану”,

Штутгарт, воскресенье, первая половина дня, 24 августа 1919 года, наполовину публичная лекция: "Какие мотивы лежат в основе основания вальдорфской школы?"

Штутгарт, воскресенье, первая половина дня, 31 августа 1919 года, наполовину публичная лекция: "Вальдорфская школа и ее дух".
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Штутгарт, воскресенье, вторая половина дня, 31 августа 1919 года: лекция для сотрудников сигаретной фабрики "Вальдорф-Ас- тория”, которые собираются отдать своих детей в вальдорфскую школу. Эти три лекции вышли в свет в книге "Вальдорфская школа и ее дух". 

Штутгарт, понедельник, 1 сентября 1919 года, публично: не сохранились ни тема, ни запись лекции; большой вопрос, состоялась ли заявленная лекция вообще.

Штутгарт, воскресенье, 7 сентября 1919 года: речь на праздничном открытии Свободной вальдорфской школы, вышла в свет в книге "Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”, с. 18—28. 

Штутгарт, понедельник, 8 сентября 1919 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, понедельник, 8 сентября 1919 года: лекция для членов Антропософского общества, издана в книге: "Духовно-научные рассмотрения социальных и педагогических вопросов", GA 192. Дорнах, 1964 год. Важное дополнение к речи на открытии.

Берлин, пятница 12, суббота 13, воскресенье 14 сентября 1919 года: лекции для членов Антропософского общества, изданы в книге: “Внутренний аспект социальных загадок", GA, Ns 193. 

Берлин, понедельник, 15 сентября 1919 года, публично, издано в книге: "Свобода мысли и социальные силы”, GA 333

Штутгарт, среда, 24 сентября 1919 года, публично: "Сверхчувственное познание и жизненная сила социальной педагогики", издано в "Общечеловеческой школе”, 1936 год, 10-й год издания, том 1 ("Вальдорфская школа”, с. 2—22).

Штутгарт, четверг, первая половина дня, 25 сентября 1919 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, четверг, вторая половина дня, 25 сентября 1919 года: вступительная речь перед дискуссией. Собрание Союза за трехчленность социального организма. Совещание по поводу основания совета по культуре. Запись отсутствует.

Штутгарт, пятница, 26 сентября 1919 года: педагогическая конференция.

Дорнах, суббота, 4 октября 1919 года: лекция для членов Антропософского общества, издана в книге: "Социальное понимание,
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почерпнутое из духовно-научного познания", GA 191. Дорнах, 1972 год.

Цюрих, вторник, 28 октября 1919 года, публично: "Духовные вопросы: духовная наука (искусство — наука — религия), воспитание", издано в книге: “Социальное будущее”
. Берн, 1950 год, с. 122—149, особенно с. 144—146.

Базель, вторник, 25 ноября 1919 года, публично: “Социально-педагогическое значение антропософски ориентированной духовной науки”, издано в “Общечеловеческой школе”, 1958 год, 32-й год издания, том 4, особенно с. 103—120 (семилетия) и в высказывании на с. 125—126 (основание вальдорфской школы).

Базель, четверг, 27 ноября 1919 года, публично: "Духовная наука и педагогика”, издано в "Общечеловеческой школе”, 1958 год, 32-й год издания, том 5, вступительное рассмотрение, семилетия и переходы после 9 и 11 лет, наглядное обучение, эвритмия, физическая культура.

Штутгарт, среда, 17 декабря 1919 года: записи не сохранилось.

Штутгарт, пятница, 19 декабря 1919 года, публично, издано в книге: "Свобода мысли и социальные силы”, GA 333. 

Штутгарт, суббота, первая половина дня, 20 декабря 1919 года: празднование Рождества в отдельных классах, отчасти в присутствии д-ра Штейнера.

Штутгарт, суббота, вторая половина дня, 20 декабря 1919 года: празднование Рождества на сигаретной фабрике “Вальдорф- Астория”. Рождественская игра. Вступительное слово д-ра Штейнера (?).

Штутгарт, воскресенье, первая половина дня 21, четверг 25, воскресенье 28, среда 31 декабря 1919 года, четверг 1 января 1920 года: лекции для членов Антропософского общества “Новогодний сочельник и предновогодние размышления”, GA 195. Дорнах, 1962 год.

Штутгарт, воскресенье, вторая половина дня, 21 декабря 1919 года: праздник Рождества в вальдорфской школе, вступительная речь д-ра Штейнера, в книге: "Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”. Штутгарт, 1958 год, GA 298.

Штутгарт, понедельник, 22 декабря 1919 года: педагогическая конференция.
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Штутгарт, 23—31 декабря 1919 года, 2 и 3 января 1920 года, 10.30 или 11 часов: “Духовно-научные импульсы к развитию физики. Первый естественнонаучный курс (учение о свете)"
, 

Штутгарт, вторник, вторая половина дня, 23 декабря 1919 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, вторник, 23 декабря 1919 года, публично: записи не сохранилось.

Штутгарт, среда, 24 декабря 1919 года: лекция для членов Антропософского общества. Записи не сохранилось.

Штутгарт, пятница 26, воскресенье 28 понедельник, 29 среда 31 декабря 1919 года; пятница 2, суббота 3 января 1920 года, в основном около 14.30: “Духовно-научные рассмотрения языка",

Штутгарт, суббота, 27 декабря 1919 года, публично, издано в: “Свобода мысли и социальные силы”, GA 333. 

Штутгарт, вторник, 30 декабря 1919 года: публично, издано в: “Свобода мысли и социальные силы”, GA № 333, 

Штутгарт, четверг, вторая половина дня, 1 января 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, воскресенье, 1 февраля 1920 года: впервые в валь- дорфской школе состоялась воскресная детская служба, текст и обряд которой были даны Рудольфом Штейнером.

Ст. Галлен, четверг, 12 февраля 1920 года, публично: "Воспитательные силы народа”. Записи не сохранилось.

Штутгарт, воскресенье, 29 февраля 1920 года: д-р Штейнер присутствует на воскресной детской службе в вальдорфской школе.

Штутгарт, 1—14 марта 1920 года, преимущественно первая половина дня: “Духовно-научные импульсы к развитию физики. Второй естественнонаучный курс (учение о теплоте)
», GA 321. 

Штутгарт, вторник, 2 марта 1920 года, публично: “Дух и про- тиводух в их жизненных проявлениях", издано в “Духовной науке и жизненных требованиях современности", том 2. 
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Штутгарт, четверг, вторая половина дня, 4 марта 1920 года: вступительное слово на открытии ежемесячного фестиваля. Записи не сохранилось.

Штутгарт, четверг, вечер, 4 марта 1920 года, публично: “Духовные требования грядущего дня", том 2. Дорнах, 1950 год.

Штутгарт, пятница, 5 марта 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, опубликована в книге: "Противоположности в развитии человечества", GA 197. 

Штутгарт, суббота, 6 марта 1920 гопа: педагогическая конференция.

Штутгарт, воскресенье, 7 марта 1920 года: ответы на вопросы после лекции д-ра Бараваля о теории относительности. Не изданы.

Штутгарт, воскресенье, 7 марта 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, издана в книге: “Противоположности в развитии человечества”, GA 197. Дорнах, 1967 год.

Штутгарт, понедельник, 8 марта 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, вторник, 9 марта 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, издана в книге: “Противоположности в развитии человечества”. GA 197. Дорнах, 1967 год.

'Штутгарт, среда, 10 марта 1920 года, публично: "Народы земли в свете духовной науки”.

Штутгарт, четверг, 11 марта 1920 года: ответы на вопросы после лекции д-ра Блюмеля о "Мнимости и понятии бесконечности и невозможности”. Не издано.

Штутгарт, четверг, 11 марта 1920 года: ответы на вопросы после лекции А. Стракоша о “Математических объектах как промежуточных членах между прообразом и отражением”. Не издано.

Штутгарт, пятница, 12 марта 1920 года, публично: “История человечества в свете духовной науки”.

Штутгарт, суббота, 13 марта 1920 года: ответы на вопросы после лекции д-ра Колиско о ‘Беспредпосылочной химии”. Не издано.

Штутгарт, суббота, 13 марта 1920 года: речь при основании Акционерного общества “Грядущий день”. Записи не сохранилось.

Штутгарт, воскресенье, 14 марта 1920 года: педагогическая конференция.
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Цюрих, четверг, 18 марта 1920 года, публично: 'Духовные силы в искусстве воспитания и в народной жизни”, см.: 'Общечеловеческая школа", 1958 год, 32-й год издания, том 6.

Дорнах, 21 марта — 9 апреля 1920 года: курс для врачей и студентов-медиков. 20 лекций 'Духовная наука и медицина", GA 312. 

Дорнах, 24 марта — 7 апреля 1920 года, публично: лекции д-ра Штейнера и других ораторов об "Антропософии и современной науке”.

Дорнах, понедельник, 29 марта 1920 года: заключительное слово после лекции д-ра Штайна об "Антропософии и физиологии”. Не издано.

Дорнах, вторник 30 марта 1920 года: заключительное слово после лекции д-ра Колиско об "Антропософии и химии”. Не издано.

Дорнах, среда 31 марта 1920 года: заключительное слово после лекции Е.А.К. Штокмайера об "Антропософии и Физике". Не издано.

Дорнах, 9 апреля — 16 мая 1920 года: лекции для членов общества "Соответствия между микрокосмом и макрокосмом. Человек — иероглиф вселенной”
, 16 лекций, GA 201. 

Базель,'20 апреля — 11 мая 1920 года: педагогический курс для учителей Базеля и окрестных городов "Обновление педагогико-дидактического искусства благодаря духовной науке”, GA, Nfi 301. Дорнах, 1958 годч
Базель, вторник*4 мая 1920 года, публично: "Антропософия в отношении к духу и противодуху”, издано в "Общечеловеческой школе", 1958 год, 32-й тод издания, том 7/8, особенно с. 206—214.

Базель, среда, 5 мая 1920 года, публично: "Душевность и нравственные ценности в свете духовной науки", издано в "Общечеловеческой школе”, 1958 год. 32-й год издания, том 9. Обе эти лекции содержат существенные аспекты учения о человеке, в том числе в связи с семилетиями.

Базель, четверг, 6 мая 1920 года, публично: "Духовные и нравственные силы современных народов в свете духовной науки", издано в "Общечеловеческой школе", 1958 год, 32-й год издания, том 10/11. Штутгартская лекция от 10 марта в основном повторяет, дополняя сказанное.
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Аргау, пятница, 21 мая 1920 года, публично: лекция для объединения бывших учеников кантона Аргау “Воспитание и социальная общность с точки зрения духовной науки”. Записи не сохранилось.

Дорнах, суббота, 29 мая 1920 года: введение к эвритмическому выступлению перед Объединением евангелических учителей Базеля и окрестных городов. Не напечатано.

Штутгарт, вторник, 8 июня 1920 года, публично: “Путь к здоровому мышлению и жизненная ситуация современного человека", в книге: “Духовная наука и жизненные требования современности”, том 6. Дорнах, 1950 год.

Штутгарт, среда, 9 июня 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, четверг, 10 июня 1920 года: вступительное слово на ежемесячном фестивале, в книге: “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”, GA 298. Штутгарт, 1958 год.

Штутгарт, четверг, вечер, 10 июня 1920 года, публично: “Воспитание и преподавание наперекор ситуации в современном мире”, в книге: “Духовная наука и жизненные требования современности", том 6. Дорнах, 1950 год. Важно!

Штутгарт, пятница, 11 июня 1920 года: родительское собрание в Свободной вальдорфской школе. “Школьные традиции уходящего дня и школьная практика будущего”, в книге: “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”, GA, Ns 298. Штутгарт, 1958 год.

Штутгарт, суббота, вторая половина дня, 12 июня 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, суббота, вечер, 12 июня 1920 года, публично: “Гетеанум в Дорнахе”. Не издано.

Штутгарт, воскресенье, 13 июня 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Противоположностях в развитии человечества", GA 197. 

Штутгарт, понедельник, 14 июня 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, вторник, 15 июня 1920 года, публично: “Вопросы души и вопросы жизни. Речь на темы современности”, в книге: “Духовная наука и жизненные требования современности", том 8. 

Штутгарт, четверг, 17 июня 1920 года: лекция в Техническом университете: “Духовная наука, естествознание и техника". Не издано.
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Штутгарт, среда, 23 июня 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, четверг, 24 июня 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Противоположностях в развитии человечества", GA 197. 

Штутгарт, суббота, первая половина дня, 24 июля 1920 года: вступительное слово на празднике, посвященном окончанию учебного года, в книге: “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”. 

Штутгарт, суббота, вторая половина дня, 24 июля 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, воскресенье, 25 июля 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Противоположностях в развитии человечества". GA 197. 

Штутгарт, вторник, 27 июля 1920 года, публично: записи не сохранилось.

Штутгарт, четверг, вторая половина дня, 29 июля 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, четверг, вечер, 29 июля 1920 года, публично: "Кто может говорить наперекор закату Запада? Вторая речь на темы современности”, в "Духовной науке и жизненных требованиях современности”, 

Штутгарт, пятница, вторая половина дня, 30 июля 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, пятница, вечер, 30 июля 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Противоположностях в развитии человечества”, GA, 197. 

Штутгарт, суббота, 31 июля 1920 года: педагогическая конференция.

Дорнах, пятница, 6 августа 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в книге: “Духовная наука как познание основных импульсов социального устройства”, GA 199. 

Дорнах, среда, 8 сентября 1920 года: лекция для учителей из окрестностей Дорнаха “О педагогико-дидактическом искусстве, эвритмии и вальдорфской школе", в "Общечеловеческой школе", 1941 год, 15-й год издания, том 1/2.

Штутгарт, среда 15, четверг 16, вторник 21, среда 22 сентября 1920 года. 4 лекции для вальдорфских учителей, в книге: “Искусство и
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преподавание, исходя из познания человека"
, GA 302а. Дорнах, 1972 год.

Штутгарт, понедельник, 20 сентября 1920 года, публично. "Важнейшие задачи сегодняшнего дня в духовной, правовой и хозяйственной жизни. Третья речь на темы современности”, в “Духовной науке и жизненных требованиях современности", том 8. 

Штутгарт, вторник, первая половина дня, 21 сентября 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, вторник, вечер, 21 сентября 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Противоположностях в развитии человечества", GA 197. 

Штутгарт, среда, 22 сентября 1920 года: педагогическая конференция.

Дорнах, 26 сентября —16 октября 1920 года: первый антропософский курс по вопросам высшей школы в Гетеануме: “Наука, искусство и религия”.

Дорнах, 27 сентября — 3 октября 1920 года: “Границы естествознания”, 8 лекций во время курса по вопросам высшей школы, GA 322. Дорнах, 1969 год.

Дорнах, вторник, 28 сентября 1920 года: дискуссия после лекций д-ра Бараваля “Основные проблемы физики в свете антропософского познания". Записи не сохранилось.

Дорнах, среда, 29 сентября 1920 года: дискуссия после лекций Баумана “Музыка и эвритмическое искусство”, GA 283. Дорнах, 1969 год.

Дорнах, понедельник, 4 октября 1920 года: ответы на вопросы, в “Методике и сущности художественного формирования речи”, GA 280. Дорнах, 1975 год.

Дорнах, среда, 6 октября 1920 года: дискуссия после лекций д-ра Колиско о “Беспредпосылочной химии в смысле духовной науки”. Не издано.

Дорнах, суббота, 16 октября 1920 года: вступительное слово перед собранием учителей (призыв к основанию всемирного школьного союза). Записи не сохранилось.

Дорнах, суббота, 16 октября 1920 года: вступительное слово перед собранием студентов, в “Познавательной задаче молодежи". 
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Штутгарт, понедельник, 3 ноября 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в "Противоположностях развития человечества", GA 197. 

Штутгарт, среда, 10 ноября 1920 года, публично: "Духовный кризис современности и силы прогресса”. Не издано.

Штутгарт, воскресенье, 14 ноября 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Противоположностях развития человечества”, GA 197. Дорнах, 1967 год.

Штутгарт, понедельник, 15 ноября 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, вторник, 16 ноября 1920 года: "Истина духовной науки и практические требования современности: Защита антропософской духовной науки от клеветников”. Не издано.

Штутгарт, суббота, 20 ноября 1920 года: лекция для членов Антропософского общества. Записи не сохранилось.

Штутгарт, понедельник, вторая половина дня, 22 ноября 1920 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, понедельник, вечер, 22 ноября 1920 года: лекция для членов Антропософского общества, в "Противоположностях в развитии человечества”, GA 197..

Штутгарт, вторник, 23 ноября 1920 года: вступительное слово перед ежемесячным фестивалем, в книге: "Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”. 

Ольтен, среда, 29 декабря 1920 года: вступительное слово перед эвритмическим представлением (главным образом детская эвритмия). Не издано.

Ольтен, среда, 29 декабря 1920 года, публично: "Антропософия и педагогическое искусство”, в "Общечеловеческой школе" 1945 год, 19-й год издания, том 1.

Штутгарт, суббота 1, воскресенье 2 января 1921 года: 2 лекции о трехчленности социального организма. Не издано.

Штутгарт, 1—18 января 1921 года, отчасти в первой, отчасти во второй половине дня, 18 лекций: “Отношение различных областей естествознания к астрономии”
. 

Штутгарт, суббота, вечер, 1 января 1921 года: лекция для членов Антропософского общества “Два рождественских провозвестия”. 

Штутгарт, вторник, 4 января 1921 года, публично: “Духовнонаучные результаты и жизненная практика”. Не издано.
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Штутгарт, среда, 5 января 1921 года: вступительное слово на Рождественском празднике на сигаретной фабрике “Вальдорф- Астория". Не издано.

Штутгарт, четверг 6 января 1921 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Результатах духовного исследования о повторных земных жизнях в связи с процессами современности". Базель, 1952 год.

Штутгарт, пятница, 7 января 1921 года, публично: “Экономические требования и духовное познание". Не издано.

Штутгарт, суббота, 8 января 1921 года: лекция на собрании вюртембергских промышленников. Не издано.

Штутгарт, воскресенье, 9 января 1921 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Результатах духовного исследования о повторных земных жизнях в связи с процессами современности”. Базель, 1952 год.

Штутгарт, вторник 11, среда 12, пятница 14, суббота 15 января 1921 года, вечер, полу публично: 4 лекции “Пробные исследования по поводу отношения духовной науки к отдельным предметным областям", в “Современности”, 1952/53 г, 24-й год издания, тома 2—6.

Штутгарт, четверг, 13 января 1921 года: родительское собрание Свободной вальдорфской школы, в книге: “Рудольф Штейнер в вальдорфской школе”. Штутгарт, 1958 год.

Штутгарт, воскресенье, первая половина дня, 16 января 1921 года: педагогическая конференция.

Штутгарт, воскресенье, 16 января 1921 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Результатах духовного исследования о повторных земных жизнях в связи с процессами современности". Базель, 1952 год.

Дорнах, суббота, 22 января 1921 года: лекция для членов Антропософского общества, в “Импульсах духовной науки для практической жизни”. Базель, 1952 год, (с. 22—24, о педагогике вальдорфской школы и свободном преподавании религии).

Штутгарт, суббота 12 — четверг 17 февраля 1921 года: курс, 10 лекций. "Как находить сторонников трехчленности социального организма?". Дорнах, 1952 год.

Гаага, среда, 23 февраля 1921 года, публично: “Антропософская духовная наука и великие вопросы современной цивилизации",
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в “Общечеловеческой школе", 1959 год, 33-й год издания, тома 10 и 12.

Гаага, воскресенье, 27 февраля 1921 года, публично: “Вопросы воспитания, преподавания и практической жизни сточки зрения антропософской духовной науки”, в “Общечеловеческой школе", 1959 год, 33-й год издания, тома 11 и 12.

Лекции на те же темы были прочитаны в Амстердаме, Гильверсуме, Утрехте, Роттердаме, Хенгело. Все они не опуб-. ликованы.

Штутгарт, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23 (две лекции марта 1921 года: 8 лекций о "Наблюдении природы, математике, научном эксперименте и результатах исследования с точки зрения антропософии", GA 324. 

Штутгарт, воскресенье, 20 марта 1921 года: беседа с группой молодежи, в “Познавательной задаче молодежи”. 

Штутгарт, среда, 23 марта 1921 года: педагогическая конференция.

Дорнах, понедельник 4 — воскресенье 10 апреля 1921 года: второй антропософский курс по вопросам высшей школы “Антропософия и различные разделы науки”, в “Обращениях и лекциях на втором антропософском курсе по вопросам высшей школы”. 

Штутгарт, четверг, 26 мая 1921 года: педагогическая конференция.
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Рудольф Штейнер

Педагогические советы в Свободной вальдорфской школе.
Штутгарт, 1919—1924.

Том I.

Издательство "Парсифаль"

( Устаревший термин для обозначения шизофрении; дословное значение "ранняя деменция" – прим. ред. 2-го издания


� Там, где не указано, что лекция не издана, то она издана – прим. изд. 2-го издания


� Скорее всего  данное событие произошло в 9 января, однако это нужно сверить с немецким оригиналом – прим. изд. 2-го издания.


� Имеется русский перевод, изданный в 1992 г. изд. «Духовное познание» (Калуга). -  прим. изд. 2-го издания.


� Имеется русский перевод - прим. изд. 2-го издания.


� Переведены на русский язык в 1992 г. изд. «Духовное познание» (Калуга)


� Все три цикла переведены на русский язык и расположены на сайте Библиотеки духовной науки – прим. изд. 2-изд.


� Имеется русский перевод 1993 г., сделанный изд. «Духовное познание» (Калуга) - прим. изд. 2-изд.


� Имеется перевод на русский язык, находящийся на сайте «Библиотеки духовной науки».  – прим. изд. 2-го издания


� Имеется перевод на русский язык, изданный изд. «Новалис» в 2003 г – прим. изд. 2 - изд.


� Имеется перевод на русский язык, изданный в Одессе (Украина) изд. Бартеневав 2012 г  - прим. изд. 2- издания.  


� Имеется перевод на русский язык, доступный на сайте Библиотеки духовной науки. 


� Имеется русский перевод, изданный изд. «Титурель», в 2006 г.





Примечания





� Непереводимая игра  слов: Hoffliche – «учтивость», Hof – «двор» - Прим. пер.





� Лекция 24 и 31 августа  1919 г. «Вальдорфская школа и ее дух». Штуттгарт, 1956.: - прим. изд. 





� От этой конференции, а также от конференций, прошедших 22 и 23 декабря  1919 г., 1 января, 6, 8 и 14 марта 1920 г. остались чрезвычайно неполные заметки. Первые стенограммы д-ра Карла Шуберта относятся только к 9 июня 1920 г. – прим. изд.


� Не удалось установить, к чему точно относятся эти замечания – прим. изд


� Имеется ввиду преподавание эпохами. См. также  «Семинарские обсуждения», лекция 1. – прим. изд.


� Почти не практиковалалось – прим. изд. 


� Это предложение не было реализовано  - прим. изд. 


� Позже это стало необходимым для того, чтобы удостоверить присутствие ученика в тот или иной день в школе – прим. изд. 


� Речь идет о лекциях августа – сентября 1919 г. – прим. изд.





� Людвиг Нолль, 1872 – 1930 гг., д-р медицины, ученик Рудольфа Штейнера, врач в Касселе, присутствовал на педагогических курсах и в первое время участвовал в становлении школы.


� Ср. Семинарские обсуждения 1—5; . {Прим, издателя).





�“Сверхчувственное познание и жизненная сила социальной педагогики”. Штутгарт, 24 сентября 1919 г.; . — Прим, издателя.


 


� “Календарь души”; список № 45. — Прим, издателя.





� Вероятно, имеются в виду споры на первых Вселенских соборах. — Прим, издателя.





� Эта организация существовала недолгое время. 


� Имеется в виду не тот предмет, который позже был введен в учебный план валъдорфсюй школы.





� Эмануэль Йозеф ван Лер, умер в 1934 г., президент исполнительного совета Веледы (Арлесхайм)


� Ср. 14-е семинарское обсуждение. 


� Вероятно, в первой половине дня Рудольф Штейнер посетил занятия в одном из классов; никаких сведений об этом не сохранилось.





� Третий закон Коперника можно сформулировать примерно так: “В течение 26 000 лет земная ось описывает некий конус".





� Иоганес Щлаф (1862 – 1941). Поэт и писатель сперва реалистического, затем импрессионистского направления, пытался опровергнуть систему Коперника, например в своей работе «Земля – не Солнце», 1920 г. 


� Непереводимая игра слов: по-немецки «Warencharakter» и «wahren Charakter» - Прим. пер. 


� 20 сентября 1920 г.: «Философское обоснование антропософии». Сохранились только очень отрывочные заметки. Не издано. 


� Когда в начале 1923 г. Рудольф Штейнер посетил первый урок


 Марты Хеберс в ее новом 5 «С» классе, он предложил ей после утреннего изречения прочесть с детьми также и «Отче наш». 


� В немецком варианте в первом изречении стоит “liebes  Licht”,  редактор допускает возможность “Liebeslicht”. Заметим, что приведенный перевод с самого начала используется в практике московской Свободной вальдорфской школы и, конечно, не является абсолютно дословным. – Прим. пер. 


� См.список № 68 и 69. 


� По этому поводу не сохранилось никаких записей, но 28 апреля 1920 г. Рудольф Штейнер  упомянул об этом сам. «Обновление педагогическо-дидактического искусства, 6-я лекция. 





� Ср. Первый естественно-научный  курс. «Духовно-научные импульсы к развитию физики» 8-я лекция, 31 декабря 1919 г.:  В одной из записных книжек Рудольфа Штейнера содержится замечание: «2 часа = Элликот». Очевидно, имеется в виду вышеназванный курс. Подробности обнаружить  не удалось. 





�  Фридрих Диттес (1829 – 1896). И в своей практической, и в литературной деятельности, выступал, наряду с Песталоцци и Дистервгом, за свободу массовой школы. 


� В 1920 г. в Германии было еще принято изучать латинское написание (точнее, латинский шрифт) после немецкого. Позже это изменилось. Ср. 1-ую лекцию по учебному плану. 


� Не путать с Мейером – доктор (1886 – 1943). 


� Годовой отчет так и не был в этом году закончен. Позже  появился  «Отчет о двух первых года работы школы»: 1920/21 и 1921/22». 


�  В одном из технических помещений был устроен «Архив Гетеанума» для книг и лекционных материалов Рудольфа Штейнера, а также для книг других авторов-гетеанистов. 


�  К сожалению, этот замысел так и остался неосуществленным.


� Там были напечатаны: 1. Лекция для служащих и рабочих  «Вальдорф-Астрория» 23 апреля 1919 г.2. Обращение на открытии школы 7 сентября 1919 г. 3. Статья «Педагогические основы вальдорфской школы». 


� Из записок Э. Баумана: « … в образах  - так, чтобы ребенок сопереживал  и мог бы погрузиться своим чувством в природные процессы, например в расцвет и увядание растительного мира, - в таких  образах самые младшие ученики постигают суть звуков. Растение спряталось глубоко под землей, и ученики знают, что это  B; оно начинает прорастать, и это M; оно пробивается к свету, и это D,  растет  от листа к листу, и это L. Ребенок полностью в процессе, своей волей, пронизанной  чувством, он научается любить звук». 


�  Строительство началось в 1922 г. на участке, принадлежавшем вальдорфской школе. 


� 1674 год, произведение Ангела Силезского, псевдоним Иоганнеса Шефлера (1624 – 1677)


�  Впервые состоялась в Вербное воскресенье 1921 г. 


� Имеется в виду басня Эзопа. 





� Было введено только в 1922 г. в 11-м классе. 


� Рудольф Штейнер он рассказывал, что в детств6е  он сам делал такие упражнения – «История  человечества….» Лекци для рабочих. Лекция от 12 апреля 1924 г. 


� Позже этот ученик получил от Рудольфа Штейнера специальное изречение. 


� Германия переживала в то время сильнейшее падение национальной валюты. 





� Позже школьным врачом д-ром Колиско был оборудован медицинский кабинет. 


� В октябре 1920 г. эта девочка была исключена из школы. 


� Пауль Бауман сочинил текст и музыку к нему для трех голосов с фортепьянным сопровождением. 


� Обращение на празднике открытия школы  24 июля 1920 г. 


� «Обновление педагогическо-дидактического искусства благодаря духовной науке» - 20 апреля – 11 мая 1920 г. 1 лекция.


� Например в Дорнахе 17 и 18 июля 1920 г. в лекции «Целительныен факторы социального организма», ПСТ № 198


� См . лекцию от 25 июля  1920 г. в «Противоположностях развития человечества», ПСТ № 197


� См. лекцию «Правда об антропософии и ее защита от неправды»


� В Париже вальдорфская школа появилась только после Второй мировой войны. 





� В конце 1-го года  работы школы учителя обсуждали все характеристики совместно 


� Вальдорфское школьное объединение было основано в мае 1921 г. 


� Позже для учителей на территории школы  был выстроен дом, уничтоженный затем во время Второй мировой войны в результате  бомбардировки. 





� В апреле 1921 г. Рудольф Штейнер  обратил внимание на то, что  упражнение  по лечебной эвритмии прописываются  лечащим врачом  под его ответственность и  выполняются с  пациентом  дипломированным лечебным эвритмистом. 


�  В химических лабораториях д-ра Освальда Шмиделя были изготовлены  специальные  растительные краски для росписи первого  Гетеанума. После второй мировой войны   их производство в Дорнахе было возобновлено. 


� Сегодня  часто называется «внутренней коллегией»


� Эмиль Абдергальден (1877 – 1950), профессор психологии. 





� См. «Общее учение о человеке» 2-я лекция и «методика и дидактика» 2-я лекция.


� 18 и 19 сентября  Рудольф Штейнер находился в Берлине


� Первый курс, посвященный проблеме высшей школы состоялся   26 сентября – 16 октября 1920 г. 


� Эти заметки по поводу учебного плана 9 класса не обнаружены. 


� Обучение  малышей игре на флейте, а старших школьников  - игре на скрипке удалось учредить  только после смерти Рудольфа Штейнера. 





� «Грядущий день». Издательство. Штуттгарт. Там вышли в свет. 


Людвиг Польцер-Ходиц «Политические рассмотрения на основе трехчленности социального организма», 1920 г. 


 Д-р Вальтер Иоганнес Штейн «Современное естественнонаучное  представление и мировоззрение Гете, как оно представлено Рудольфом Штейнером», 1920 г. 


Д-р Вальтер Иоганнес Штайн «Рудольф Штейнер  как философ и теософ». Ответ на одноименную  работу тюбингемского профессора Фридриха Трауба, 1920 г. 


� Актер Готфрид Хаас-Берков (1888 – 1957) по поручению Красного Креста занимался во время первой мировой войны любительскими постановками народных спектаклей, среди которых особую известность приобрел  «Танец мертвых». После войны  он создал странствующую труппу «Театр Хааса-Беркова», которая в течении 7 лет  разъезжала   по Германии, Швеции и Голландии. Многие из членов труппы остались после «Драматического курса», прочитанного Рудольфом Штейнером в 1924 г., в Дорнахе. 


� Маря Элизабет Валлер, позже Пил (1883 – 1954), художница. Она впервые высказала предложение о сооружение здания  для представления драм-мистерий Рудольфа Штейнера. В Мюнхене она играл роль Иоанна. Она долгое время  жила  в Дорнахе и участвовала в педагогическом курсе 1919 г. 


� Леони Мирбах составила вместе с коллегами    букварь для младших школьников.  Издание вначале  натолкнулось на непреодолимые трудности. Позже (в 1928 г.) Каролина фон Гейдербрандт довела подготовительные работы до конца и выпустила в свет книгу для чтения «Свет солнца». 


� Эта идея позже была подхвачена Хильдой Ланген. Вышли в свет несколько оформленных ею сказок. 


� Йозе дель Монте (1875 – 1950) Руководитель картонажной фабрики. 


� Гуго Штинес (1870—1924), в начале XX столетия превратил свое предприятие по речным перевозкам на Рейне в огромный концерн, занятый среди прочего добычей угля, производством бумаги, книгопечатанием, переработкой нефти, производством паровозов.





� Имеется в виду немецко-демократическая партия.





� Граф (Герман фон) Кайзерлинг (1880—1946). “Путевой дневник философа” (1919 г.); “Философия как искусство” (1920 г.), в которой содержались нелестные высказывания об антропософии. Рудольф Штейнер возразил на них в публичной лекции 16 ноября 1920 г.


� Забастовка в Англии, началась 1 апреля 1921 г., длилась три месяца.





� Д-р Карл Унгер (1878—1929). Руководитель фабрики по изготовлению станков.





� Имеется ввиду, скорее всего обсуждение, посвященное вопросам трехчленности.





� Воззвание союза за  антропософскую высшую школу. 


� Закладка краеугольного камня нового школьного здания состоялась только 16 декабря 1921 г.Сооруженный временно барак после реконструкции 1946 г. служит еще и сегодня – прим. ред. 





� Вероятно отдельные учителя в Дармштаде читали лекции, во время которых выступали против нападок графа Кайзерлинка. 


� Ср. лекцию  по учебному плану  об акустике на уроках физики в 6-м классе. Напечатана в «Искусстве воспитания. Семинарские обсуждения и лекции по учебному плану».


� В то время обязательное обучение в школе ограничивалось 14 годами. 


� См. «Три лекции  о педагогике средней школы, май и июнь 1919 г.


� Осенью 1921 г. д-р Колиско был принят   на работу врачом и учителем естествознания. 


� Английские квакеры ввели после первой мировой войны специальные школьные трапезы для голодающих детей. 


� Ср. в этой связи те наглядные карты, которые Штейнер  то и дело рисовал во время лекций для рабочих Гетеанума. 


� Позже учитель специально, ради этого ребенка, выучился сапожному ремеслу и преподавал его своему воспитаннику. 





� См. дополнительный курс «Познание человека и построение преподавания», июно 1921 г. в Дорнахе


� 28 августа 1913 г. (День рождения Гёте) состоялось первое эвритмическое представление перед членами Антропософского общества. 


� Второй курс, посвященный проблемам высшей школы   в апреле  1921 г.  в Дорнахе. Об упомянутом разговоре со швейцарцами более ничего не известно. 





� Начало учебного года было передвинуто на Пасху.  В  том году – в качестве переходной меры – окончание учебного года состоялось 11 июня, а начало  - уже 18 июня. 





